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АГРОЭКОЛОГИЧЕСКАЯ ОЦЕНКА СОСТОЯНИЯ ПЛОДОРОДИЯ ЗЕМЕЛЬ 
СЕЛЬСКОХОЗЯЙСТВЕННОГО НАЗНАЧЕНИЯ СУЛЕЙМАН-

СТАЛЬСКОГО РАЙОНА 
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ЧОУ ВО «Социально–педагогический институт», Дербент 

ФБОУ «Дагестанский государственный университет», Махачкала 
 

Аннотация. В статье приведен аналитический материал по агроэкологиче-
ской оценке почв, ее значении в рациональном использовании сельскохозяйствен-
ных земель. В связи с этим использован большой аналитический материал многих 
авторов по агроэкологической оценке почв, в том числе о многих ее элементах в 
зависимости от особенностей регионов, ландшафтов и т.д. 

Представлен материал об агроэкологической оценке сельскохозяйственных 
культур, их требованиями к гидротермическим и почвенным условиям, а также ее 
роли в формировании адаптивно-ландшафтной системы земледелия. 

Дан анализ на основании литературных данных о роли отдельных свойств 
почв, в частности обеспеченности почв влагой, питательными веществами, 
структуре почвенного покрова и плотности пахотного слоя почвы. 

Ключевые слова: рациональное использование земель; агроэкологическая 
оценка; бонитировка почв; плодородие почв.  
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Annotation. The article provides analytical material on agroecological assessment 

of soils, its importance in the rational use of agricultural land. In this regard, a large 
amount of analytical material by many authors on agroecological assessment of soils, 
including many of its elements, depending on the characteristics of regions, landscapes, 
etc., has been used. The article presents the material on the agroecological assessment 
of agricultural crops, their requirements for hydrothermal and soil conditions, as well as 
its role in the formation of an adaptive landscape farming system.  

The analysis is based on the literature data on the role of individual soil properties, 
in particular, the availability of soil moisture, nutrients, the structure of the soil cover 
and the density of the arable soil layer.  
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Земельные ресурсы, в том числе пахотные земли - важнейший компонент 

природных ресурсов любой страны, определяющий социально-экономическое бо-
гатство государства. Антропогенное влияние вызывает изменение хода естествен-
ного развития почв и растительности, поэтому необходимо всестороннее исследо-
вание трансформации их свойств, определение пределов устойчивости, установле-
ние порогов рационального воздействия на земельные ресурсы. Платное пользова-
ние землей выдвигает проблему характеристики состояния и использования земель 
в ряд первостепенных 

Проблема рационального использования земель в условиях многообразия 
форм собственности и хозяйствования на земле включает целый комплекс мер по 
дальнейшей интенсификации землепользовании и прежде всего повышению пло-
дородия почв на основе широкого внедрения достижений науки и передового опы-
та с учетом природных и экономических особенностей. 

Элементами (факторами) почвенного плодородия служат практически все фи-
зические, химические и биологические свойства почв. Важно иметь в виду, что то 
или иное свойство почвы может оказывать как положительное, так и отрицатель-
ное (лимитирующее) влияние на уровень ее потенциального или эффективного 
плодородия в зависимости от его качественного и количественного проявления [6]. 

На современном этапе на первый план выступает проблема оптимизации зем-
лепользования и сохранения экологического каркаса природных комплексов, в том 
числе земельных ресурсов. Решить эту проблему может помочь агроэкологическая 
и кадастровая оценка земель, основанная на экологическом подходе [4]. 

Агроэкологическая оценка земель – это сопоставление требований сельскохо-
зяйственных культур к условиям произрастания с агроэкологическими условиями 
конкретной территории. 

Агроэкологическая оценка земель определенным образом соотносится с эко-
номической оценки сельскохозяйственных культур (цена земли, бонитет почв, 
прибыль с гектара и т.д.), социоэкологической (условия жизни людей) и эколого-
экономической (оценка ущерба от деградации земель и т.д.). 

Агроэкологическая оценка земель – это оценка его плодородия, при которой, 
устанавливают насколько выгодно возделывать ту или иную культуру на опреде-
ленной территории. Без агроэкологической оценки сельскохозяйственный произ-
водитель может сеять культуру на поле, где она будет плохо расти и давать низкую 
урожайность [5]. 

Практический опыт агроэкологической оценки земель показывает, что она 
позволяет с высокой подробностью и достоверностью выяснить, насколько при-
годно конкретное поле для выращивания той или иной сельскохозяйственной 
культуры. 

Задачи агроэкологической оценки земель заключаются в том, чтобы иденти-
фицировать агрономически значимые параметры различающихся участков земель, 
определить ландшафтные связи между ними, особенности круговорота веществ и 
энергии, в пределах которых возможны антропогенные преобразования [7].  
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Агроэкологическая оценка сельскохозяйственных культур, выполненная в 
соответствии с их требованиями к гидротермическим и почвенным условиям, в 
сочетании с агроэкологической оценкой самих почвенных и ландшафтных особен-
ностей территории, определяющих ее ресурсный потенциал, создает адекватную 
основу для формирования адаптивно-ландшафтных систем земледелия в регионе 
[8]. 

В практике земледелия хорошо известна особая роль мощности гумусового 
слоя в формировании урожая, поэтому при картографировании почв принято со-
ставлять картограммы мощности этого слоя, позволяющие правильно выбирать 
глубину обработки почв и тактику их окультуривания. 

Содержание и запасы органического вещества в почвах традиционно служат 
основными критериями оценки почвенного плодородия, а в последние годы все 
больше рассматриваются и с точки зрения экологической устойчивости почв как 
компонента биосферы. 

Гумусовое состояние почв принято характеризовать содержанием гумуса в 
пахотном слое, запасами в слое 0—100 см, отношением C:N, т.е. обогащенностью 
азотом, и отношением углерода гуминовых кислот к углероду фульвокислот, в со-
ответствии с которым определяется тип гумуса. Так по содержанию гумуса в %: 
очень высокое > 10; высокое - 6-10; среднее - 4-6; низкое - 2-4; очень низкое - < 
2 [11]. 

Потребность растений в элементах питания и характер их потребления также 
различны. Накоплен большой материал о потребности минеральных веществ сель-
скохозяйственными растениями и требования их к минеральному питанию пред-
определены их генотипическими особенностями. 

Обеспеченность почв элементами питания и их доступность растениям зави-
сят, от многих условий: гранулометрического и минералогического состава, гуму-
сового состояния и других [1]. 

Оценка биологической активности почвы. Показатели биологической актив-
ности почвы необходимы для характеристики ее как биологической системы и 
оценки степени ее изменения под влиянием антропогенного воздействия, в осо-
бенности повреждения токсикантами и техногенными перегрузками. 

Вместе с тем, продуктивность агроценозов зависит не только от плодородия 
почвы, но и от сложного комплекса условий и явлений окружающей среды. Вместе 
с тем, повышение и поддержание почвенного плодородия является одной из самых 
важных и сложных задач практической и теоретической деятельности человека. В 
широком смысле данная проблема охватывает многие вопросы, связанные с функ-
ционированием агроэкосистем, кроме того с взаимосвязью и взаимообусловленно-
стью всех компонентов ландшафта [2].   

Высокая культура земледелия и интенсификация сельскохозяйственного про-
изводства способствуют охране почв, возрастанию их плодородия, улучшают хи-
мический состав и физико- химические свойства почв. При высоких урожаях объ-
ем органического вещества, оставляемого в почве, становится близким к объему, 
создаваемому в естественных условиях луговыми степями, т. е. такими сообще-
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ствами растений, которые формируют в природе самые плодородные почвы – 
черноземы, в нашем случае это обыкновенный чернозем. 

Как было отмечено выше, экологические особенности растительных организ-
мов крайне разнообразны в отношении требований к почвенным условиям: к реак-
ции среды, физическим свойствам, гранулометрическому составу и даже к богат-
ству органическим веществом и элементами питания [3]. 

В этой особенности почвенного плодородия заложена основа рационального, 
т. е. в наибольшей степени отвечающего почвенным условиям, размещения сель-
скохозяйственных растений, направленного на оптимальную специализацию сель-
скохозяйственного производства. 

Решая задачи рационального использования пахотных земель, следует исхо-
дить из положения о том, что регулирование их осуществляется всеми средствами 
систем земледелия (оптимизация соотношения угодий, структуры пашни, севообо-
ротов, доли чистого пара, многолетних трав, системы обработки почвы, противо-
эрозионная организация территории, применение органических и минеральных 
удобрений). Практическое управление плодородием почв должно начинаться с оп-
тимизации структуры использования пашни и организации территории [9]. 

Главный критерий всей деятельности сельскохозяйственных предприятий 
– конечный результат, т.е. урожай сельскохозяйственных культур. Сохранение 
плодородия почв является стратегической задачей для оптимизации и устойчивого 
развития, как растениеводства, так и животноводства. При агроэкологической 
оценке плодородие почвы рассматривается не только с точки зрения источника пи-
тания растений, но и сохранения экологических функций ландшафта. Антропоген-
ная нагрузка влияет на показатели почвенного плодородия сельскохозяйственных 
угодий: содержание и состав органического вещества почвы, содержание пита-
тельных веществ, кислотность почвенного раствора, плотность сложения и т.д. 
[10]. 

Определение этих показателей при различном сельскохозяйственном исполь-
зовании позволит контролировать состояние почвенного плодородия в условиях 
Сулейман-Стальского района Републики Дагестана. 

В настоящее время в районе в связи со снижением уровня ведения земледелия 
в почве накапливается органическое вещество, которое представляет собой слож-
ную систему, поэтому важно изучить изменение содержания его компонентов и их 
влияние на плодородие и устойчивость почв к деградации. 

Пашня в наибольшей степени подвергается антропогенному воздействию, ко-
торое направлено в первую очередь на увеличение урожайности сельскохозяй-
ственных культур. Происходящее при этом изменение показателей почвенного 
плодородия и, прежде всего, микробиологической активности почвы определяет 
уровень устойчивости почвы как компонента биосферы. 

Основными агрохимическими критериями оценки почвенного плодородия 
считается содержание гумуса, питательных веществ и кислотность почвы. 
Проведенные исследования по агроэкологической оценки состояния почв сельско-
хозяйственного назначения и органического вещества почв различных видов сель-
скохозяйственных угодий Сулейман-Стальского района показало, что на сельско-
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хозяйственных угодьях прослеживается тенденция уменьшения содержания в поч-
ве нитратного азота.  

Зарастание сельскохозяйственных угодий многолетними травами приводит к 
накоплению в почве органического вещества, но, с другой стороны, на мелиориро-
ванных участках проявляются процессы вторичного заболачивания, происходит 
зарастание кустарником и мелколесьем. Постепенно деградированные земли выво-
дятся из сельскохозяйственного оборота. Негативным процессам подвержено бо-
лее 50 % сельскохозяйственных земель. 

На пашне антропогенное воздействие направлено на улучшение показателей 
почвенного плодородия с целью получения более высокого урожая. Сенокосы 
подвергаются значительно меньшей антропогенной нагрузке, чем пашня. В боль-
шей степени деградащи подвергается органическое вещество пастбища, что связа-
но с отсутствием мероприятий по уходу за почвой и зоогенной нагрузкой. 

Основные виды землепользования определяются природными и антропоген-
ными факторами в их динамике и взаимодействии. Определяющими природными 
факторами выбора способов использования почв являются: рельеф местности. 
Геоморфология территории, климатические условия, растительность и грунтовые 
воды. Разнообразие приемов освоения и специфика их взаимодействия на почвен-
ный покров могут быть учтены при условии определения их параметров в разрезе 
отдельных генетических разностей почв. 

В каждом конкретном случае эти факторы, представляющие важные харак-
теристики земель в различной степени, влияют на способы землепользования. Чем 
сложнее пространственное строение почвенного покрова, тем больше вариантов 
выбора культур и способов землепользования. 

Сельскохозяйственное использование почв является одним из основных 
направлений в современных условиях многоотраслевого использования почв с 
нарастающей интенсивностью. Изменение свойств почв при сельскохозяйственном 
использовании связано с высокой степенью распаханности земель и вложением 
технических средств на единицу площади для повышения плодородия почв.  

Определяющим фактором способов использования почв долины является 
увеличение содержания гумуса и питательных веществ с сохранением почвенной 
структуры. Важное  значение имеет использование почв в земледелии с учетом 
глубины залегания галечных отложений и мощность гумусовых слое почв, а также 
засушливые климатические условия где коэффициент увлажнения К > 0,3. 

 При сельскохозяйственном использовании ставиться цель - подбор соответ-
ствующих культур приспособленным к климатическим условиям и включая адап-
тивные системы технологий обработки почвы, ухода растениями направленные на 
разработку эффективных способов поливов и оптимальных норм расхода воды. 
При оптимальном увлажнении в жаркий сезон года здесь хорошо растут зерновые, 
овощные кормовые культуры и плодовые насаждения. 

Таким образом, экологическая оптимизация с использованием разработан-
ной системы агроэкологической оценки почв позволяют достигнуть максимально-
го соответствия сельскохозяйственного землепользования в регионе его почвенно-
климатическим условиям и обеспечить высокую продуктивность пахотных земель. 
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ФИЛОЛОГИЧЕСКИЕ НАУКИ 
 

МЕТОДИЧЕСКИЕ ТРЕБОВАНИЯ, ПРЕДЪЯВЛЯЕМЫЕ К  
СОВРЕМЕННЫМ ИНТЕРАКТИВНЫМ ТЕХНОЛОГИЯМ ОБУЧЕНИЯ  

НА УРОКАХ ИСТОРИИ 
 

Ашимова А.Ф., Магомедова Р.М. 
ЧОУ ВО «Социально-педагогический институт», Дербент 

 
Аннотация: В статье рассматриваются возможности использования ин-

терактивных подходов в обучении истории, среди которых применяются следу-
ющие приемы: проблемная ситуация, творческие работы, обучающие игры (роле-
вые игры), работа в малых группах, использование общественных ресурсов (при-
глашение специалиста, экскурсии), интерактивная лекция «ученик в роли учите-
ля», «каждый учит каждого» и др. 

Ключевые слова: взаимодействие, интерактивные формы, методы обуче-
ния. 

 
METHODOLOGICAL REQUIREMENTS FOR MODERN INTERACTIVE 

TEACHING TECHNOLOGIES IN HISTORY LESSONS 
 

Ashimova A.F., Magomedova R.M. 
PEI HE «Socio-pedagogical institute», Derbent 

 
Abstract: The article discusses the possibilities of using interactive approaches in 

teaching history, among which the following techniques are used: problem situation, 
creative work, educational games (role-playing games), work in small groups, the use of 
public resources (inviting a specialist, excursions), interactive lecture " student in the 
role of teacher”, “everyone teaches everyone”, etc. 

Key words: interaction, interactive forms, teaching methods. 
 

В настоящее время возрастают требования к знаниям, умениям и навыкам 
учеников. Важно, чтобы дети могли мыслить не по какому-либо заданному им 
всем шаблону, а могли придумывать новые решения, модели, вкладывать свои 
творческие умения в решение поставленной задачи, а не делать это по «сухому», 
строгому образцу.  

Но большое значение в процессе обучения истории отводится не только ко-
нечному результату, но и тому, как он достигается. Таким образом, в процессе 
обучения значимое место занимает взаимодействие. Обучение, в котором взаимо-
действуют между собой все субъекты образовательного процесса, называется ин-
терактивное. 
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Данный вид обучения относительно новый. Целями интерактивного обучения 
являются: создание комфортных условий обучения, условий, при которых ученик 
чувствует свою успешность, что делает продуктивным сам процесс обучения.  

Использование интерактивных форм работы предусматривает моделирование 
жизненных ситуаций, использование ролевых игр, совместное решение про-
блем.[7,с.103-105] Из объекта воздействия участник (ученик) становится субъек-
том взаимодействия: он сам активно участвует в процессе работы, следуя своим 
индивидуальным маршрутом.  

Существует множество интерактивных технологий, среди которых наиболее 
популярными являются: технология критического мышления, технология решения 
изобретательных задач, кейс-технология, технология полноценного сотрудниче-
ства, проектная технология, технология дебатов, игровые технологии и др.  

Роль педагога на интерактивном уроке заключается в направлении учащихся 
на достижение цели урока. Основными функциями учителя в интерактивной тех-
нологии являются: действия, направленные на организацию групповой работы, 
поддерживание уровня вовлеченности учеников в процесс и стимулирование их 
инициативы, помощь в обмене опытом между учениками. Вторая функция заклю-
чается в том, что учитель должен выявлять многообразие точек зрения на уроке, 
обращаться к личному опыту учеников, соединять теорию и практику, способство-
вать облегчению восприятия, усвоения, взаимопонимания учеников, способство-
вать развитию творческих способностей учащихся.  

При использовании интерактивных технологий на уроке, учитель не даёт го-
товых знаний, но побуждает обучаемых к самостоятельному поиску. Содержание 
учебного материала по истории включает множество различных видов знаний, что 
во многом определяет сложность и противоречивость его понимания и усвоения 
школьниками на разных этапах обучения. Уже по этой  причине, это прекрасная 
основа для творческого использования интерактивных технологий обучения.  

Основные требования успешного обучения в режиме интерактивной техноло-
гии:  

• Положительная взаимозависимость – члены группы должны понимать, что 
общая учебная деятельность приносит пользу каждому.  

• Непосредственное взаимодействие – члены группы должны находиться в 
тесном контакте друг с другом.  

• Индивидуальная ответственность – каждый ученик должен овладеть 
предложенным материалом, и каждый несёт ответственность за помощь другим. 
Более способные ученики не должны выполнять чужой работы.  

• Развитие навыков совместной работы – ученики должны освоить навыки 
межличностных отношений, необходимых для успешной работы, например, рас-
спрашивание, распределение, планирование заданий.  

• Оценка работы – во время групповых собраний необходимо выделить спе-
циальное время для того, чтобы группа могла оценить, насколько успешно она ра-
ботает. [1]  

В настоящее время понятие "интерактивные методы обучения" наполняется 
новым содержанием, приоритетная роль в нем отводится: взаимодействию; разви-
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тию навыков общения личности; развитию и осуществлению социального опыта 
людей; учебно-педагогическому сотрудничеству между участниками образова-
тельного процесса.  

Методики и формы интерактивного обучения: Ситуативные – рассмотрение 
реальной или вымышленной ситуации. Дискуссионные – обсуждение той или иной 
проблемы, обмен идеями, мнениями. Рефлексивные – самоанализ, осмысление и 
оценка собственных действий или действий группы. Поисковые – получение опре-
деленной информации из разных источников, модель научного исследования. Ас-
социативные – опора на ассоциативное мышление. Аналитические – критическое 
мышление-  дедукция- от частного к общему и индукция – от общего к частному.  

Репродуктивные – воспроизводство готовых сведений. Игровые – моделиро-
вание реальных или вымышленных ситуаций. Проектные – не накопление знаний, 
главная цель, а овладение способами деятельности.  

К интерактивным методам могут быть отнесены следующие:  
• дискуссия  
• эвристическая беседа  
• «мозговой штурм»  
• ролевые, «деловые» игры  
• тренинги  
• кейс-метод  
• метод проектов  
• групповая работа с иллюстративным материалом  
• обсуждение видеофильмов и т.д. 
Суть интерактивного обучения состоит в том, что учебный процесс организо-

ван таким образом, что практически все учащиеся оказываются вовлеченными в 
процесс познания, они имеют возможность понимать и рефлектировать по поводу 
того, что они знают и думают. Совместная деятельность учащихся в процессе по-
знания, освоения учебного материала означает, что каждый вносит свой особый 
индивидуальный вклад, идет обмен знаниями, идеями, способами деятельности. 
Причем, происходит это в атмосфере доброжелательности и взаимной поддержки, 
что позволяет не только получать новое знание, но и развивает саму познаватель-
ную деятельность, переводит ее на более высокие формы кооперации и сотрудни-
чества.  

Характеристика, сущностная особенность интерактивных методов - это высо-
кий уровень взаимно направленной активности субъектов взаимодействия, эмоци-
ональное, духовное единение участников.  

При использовании интерактивных методов каждый ученик на уроке истории 
или обществознания становится полноправным участником  процесса восприятия. 
По сравнению с традиционными формами ведения занятий, в интерактивном обу-
чении меняется взаимодействие преподавателя и обучаемого: активность педагога, 
уступает место активности обучаемых, и главной задачей становится создание 
условий для инициативы учеников.  

Таким образом, педагогика, как и любая другая наука, подвержена многочис-
ленным изменениям, развитию. Это обусловлено, прежде всего, тем, что у обще-
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ства появляются всё новые и новые требования к специалистам. Научно-
технический прогресс способствует тому, чтобы педагогика находила более дей-
ственные, эффективные пути преобразования простого человека в социально зна-
чимую личность.  

Следствием постоянного развития, совершенствования методов педагогики 
стали интерактивные технологии, т.е технологии, благодаря которым происходит 
интегративный процесс новых идей в образовании.  

Среди образовательных задач одной из главных для нас представляется зада-
ча формирования у учащихся активного подхода к процессу обучения, т.е. умения 
самостоятельно получать новую информацию, перерабатывать (систематизиро-
вать, анализировать) полученные знания, ставить и решать проблемные задачи; 
при этом важно создавать ситуацию успеха. Таковым является интерактивное обу-
чение.  

Формы уроков могут быть различными, так же, как и возрастные категории 
учащихся, но в любом случае при организации учебного процесса необходимо со-
блюдать следующие правила.  

1. В работу должны быть вовлечены в той или иной мере все участники.  
2. Надо позаботиться о психологической поддержке участников. Полезны 

разминки, поощрение за активное участие в работе.  
3. Обучающихся не должно быть много (не более 30 человек), так как важно, 

чтобы каждый был услышан и смог принять участие в решении по проблеме.  
4. Помещение должно быть удобным при пересаживании для работы в боль-

ших и малых группах.  
5. О регламенте и правилах надо договориться в начале занятия.  
6. Каждый участник должен знать свою роль, но в случае необходимости 

уметь заменить других.  
Интерактивные методы – методы, построенные на взаимодействии всех обу-

чающихся, включая педагога. Основные методы: групповая работа, дебаты, моде-
лирование, ролевые игры, дискуссии, индивидуальные и групповые проекты, об-
суждения.  

Одним из способов интерактивного обучения является кейс-технология. Она 
основана на предоставлении учащимся информационных образовательных ресур-
сов в виде специальных наборов (кейсов) учебно-методических материалов, пред-
назначенных для изучения. Эти материалы предоставляются с использованием 
различных видов носителей и любыми приемлемыми способами.  

Различают несколько видов кейсов, в зависимости от цели: тренировочный, 
обучающий, аналитический, исследовательский, систематизирующий, прогности-
ческий.[4]  

Рекомендуемая последовательность работы включает в себя несколько эта-
пов: введение в задачу; сбор информации по кейс-задаче; принятие решений; рас-
смотрение альтернатив; сравнительный анализ; презентация решений. На подгото-
вительном этапе определяет место кейса в рабочей программе, выбирает вид рабо-
ты (групповой или индивидуальный), определяет источники информации, описы-
вает ход занятия. Затем, на ознакомительном этапе, происходит выбор оптималь-
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ной формы работы и вовлечение учащихся в процесс. На аналитическом этапе ор-
ганизуется обсуждение проблемы в группах либо самостоятельный поиск решения 
и подготовка решения. Итоговый этап подразумевает представление законченного 
варианта работы по кейсу и диагностирование результатов.  

При использовании кейс-технологии учителю необходимо грамотно подо-
брать материал. Во-первых, его не должно быть слишком много (максимум 4-5 
страниц шрифта TimesNewRoman, 14 размера, 1,5 интеравала). Обучающиеся 11 
класса смогут проработать в течение урока такой объем информации.  

Во-вторых, материал должен быть понятен обучающимся, так как, в первую 
очередь, им нужно будет самостоятельно над ним работать. Если в тексте встре-
чаются новые термины, нужно дать им объяснение (сделать сноску). Можно ис-
пользовать материал не только с учебника. Плюсом будет использование других 
источников, так как это послужит расширению кругозора обучающегося. А текст с 
учебника он может прочитать дома самостоятельно.[5]  

Преимущество данной технологии состоит в том, что обучающимся предо-
ставляют возможность погрузиться в конкретную ситуацию, почувствовать себя 
участником каких-либо исторических событий, встать на чью-либо позицию. 
Наиболее эффективно данную технологию применять на уроках, где необходимо 
рассмотреть конкретные события, взгляды, мнения.  

Не менее результативной является технология полноценного сотрудничества.  
Существует три основных варианта осуществления технологии сотрудниче-

ства на уроке. Первый вариант – обучение в команде. Учитель объясняет новый 
материал, организует групповую работу для формирования ориентировки, но вме-
сто индивидуального тестирования предлагает каждую неделю соревновательные 
турниры между командами. Для этого организуется «турнирные столы» по три 
ученика за каждым столом, равные по уровню знаний. Задания даются опять же 
дифференцированные по сложности. Победитель каждого стола приносит своей 
команде одинаковое количество баллов независимо от «планки» стола. Это озна-
чает, что слабые ученики, соревнуясь с равными им по силам учениками, имеют 
одинаковые шансы на успех для своей команды. Та команда, которая набирает 
большее количество баллов, объявляется победителем.  

Второй вариант – «пила». Учащиеся объединяются в группы по шесть чело-
век для работы над учебным материалом, который разбит на фрагменты (логиче-
ские и смысловые блоки). Вся команда может работать над одним и тем же мате-
риалом. Но при этом каждый член группы получает тему, которую разрабатывает 
особенно тщательно и становится в ней экспертом. Проводятся встречи экспертов 
из разных групп. Затем каждый докладывает в своей группе о проделанной работе. 
Всем необходимо внимательно слушать друг друга, делать записи. На заключи-
тельном этапе учитель может задать любому ученику в группе вопрос по теме.  

Третий вариант – «исследовательская работа». Группа разбивается на разно-
родные (по уровню обученности подгруппы в 3 – 5 человек). Каждая группа полу-
чает одно задание, являющееся подзаданием какой-то большой темы, над которой 
работает вся группа. В результате совместной работы отдельных подгрупп дости-
гается усвоение всего материала. Внутри группы, учащиеся самостоятельно опре-
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деляют роли каждого не только для выполнения общего задания, но и для органи-
зации согласованной, успешной работы всей группы: отслеживания мониторинга 
активности каждого члена группы в решении общей задачи, культуры общения 
внутри группы; фиксации промежуточных и итоговых результатов; оформления 
этих результатов, их корректировки и т.п.[4, с.2-3]  

Технологией, целью которой является организация самостоятельной познава-
тельной и практической деятельности по решению проблемы - проектное обуче-
ние.  

Необходимо подробнее остановиться на классификации проектов по домини-
рующей деятельности участников. Выделяют следующие виды проектов: исследо-
вательский, информационный, практико-ориентированный, творческий.[6]  

Исследовательские проекты требуют хорошо продуманной структуры, обо-
значения цели, обоснования актуальности, предмета исследования, обозначение 
источников информации, продуманных методов, выдвижение гипотез решения 
обозначенной проблемы, определение путей её решения, обсуждение полученных 
результатов и выводов, оформление результатов исследования, обозначение новых 
проблем для дальнейшего хода исследования). При выполнении проекта должны 
использоваться методы современной науки: моделирование, социологический 
опрос и др.[3, с.225- 230]  

Любой проект должен обязательно иметь определенный продукт, который 
является результатом проектной работы.  

Результаты исследовательского проекта могут быть представленные в виде 
реферата, сравнения, рецензии, социологического опроса, интервью и т.п.  

Информационный проект требует направленности на сбор информации о ка-
ком-то объекте, анализа собранной информации и ее обобщения, выделения фак-
тов, предназначенных для практического использования в какой-либо области. 
Проекты этого типа требуют хорошо продуманной структуры, возможности кор-
ректировать материал по ходу работы над проектом. Такие проекты могут быть 
включены в исследовательские и стать их определенной частью.  

Информационный проект может быть представлен в виде подготовленной 
презентации, доклада, созданной схемы, построения графика и т.д.  

Практико-ориентированный проект четко ориентирован на результат. Может 
быть, ориентация на определенный социальный результат, затрагивающий непо-
средственные интересы участников проекта либо направленный на решение обще-
ственных проблем. Конечным продуктом проекта может являться какое-либо из-
делие, макет, модель и др.[6]  

Творческий проект предполагает максимально свободный и нетрадиционный 
подход к его выполнению и презентации результатов. Такие проекты, как правило, 
не имеют детально проработанной структуры совместной деятельности участни-
ков. Оформление результатов проекта  требует чётко продуманной структуры в 
виде сценария видеофильма, драматизации, репортажа, дизайна и рубрик газеты, 
альманаха, альбома и пр. Результаты творческого проекта могут быть представле-
ны самым разнообразным образом, в том числе и в виде эссе, статьи, сочинения, 
коллажа, рисунка, концерта, выставки, спектакля и т.п.  
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Обучающиеся при работе над проектом должны ответить для себя на три во-
проса: Зачем? (осознание, целеполагание, «Зачем я это делаю? Зачем мне это нуж-
но?»). Как? (действия, практика, «Как я это сделаю?»). Что? (продукт, результат, 
«Что должно у меня получиться в итоге?».[6]  

После того, как обучающиеся завершили работу над проектом, учитель дол-
жен организовать урок таким образом, чтобы каждый ученик, каждая группа пред-
ставила свой проект. Ни в коем случае не должна произойти ситуация, что, хотя 
бы один ученик не выступит со своим проектом. Это навсегда отобьет у него же-
лание участвовать в выполнении подобной формы работы. Результатом проекта 
должно быть обязательно что-то новое. Это не значит, что идея обязательно долж-
на быть прорывной для всего человечества – хотя это, конечно, отличный бонус, – 
но она обязательно должна быть инновационной для того, кто ее предложил.[1]  

В данном случае учитель выступает в роли консультанта, который направляет 
исследовательскую, творческую деятельность обучающихся.  

Костяком интерактивных подходов к преподаванию являются интерактивные 
упражнения и задания, которые выполняются учащимися. Основное отличие ин-
терактивных упражнений и заданий от обычных в том, что они направлены не 
только и не столько на закрепление уже изученного материала, сколько на изуче-
ние нового. Среди интерактивных подходов сегодня можно выделить следующие:  

- творческие задания,  
- работа в малых группах,  
- обучающие игры (ролевые игры и образовательные),  
 - использование общественных ресурсов (приглашение специалиста, экскур-

сии),  
- внеаудиторные методы обучения (социальные проекты, соревнования, газе-

ты, фильмы, спектакли, выставки и пр.),  
- интерактивная лекция «ученик в роли учителя», «каждый учит каждого» и 

др.,  
- обсуждение сложных проблем («займи позицию», «карусель», «токшоу», 

дебаты, симпозиум и др.)[2]  
Таким образом, интерактивные технологии подразумевают взаимодействие 

всех участников образовательного процесса между собой. На первый план выхо-
дит обучающийся, который самостоятельно добывает новые знания. Учитель вы-
ступает в роли координатора, консультанта. Интерактивные технологии необхо-
димо использовать на уроках истории, исходя не только из их занимательности, но 
и результативности. Но подготовиться к таким урокам учителю гораздо труднее. В 
связи с этим ему необходимо соблюдать ряд рекомендаций, чтобы достигнуть по-
ставленной им цели.  

Рабочая программа по истории в 10 классе на 2023-2024 учебный год в СОШ 
№36 г.Махачкалы является базой нашего исследования. Современные интерактив-
ные технологии вполне возможно использовать на каждом уроке.  

В основной образовательной программе по истории СОШ №36 г.Махачкалы 
также указано, что учащиеся научатся: осуществлять деловую коммуникацию как 
со сверстниками, так и со взрослыми (как внутри образовательной организации, 
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так и за ее пределами), подбирать партнеров для деловой коммуникации исходя из 
соображений результативности взаимодействия, а не личных симпатий; при осу-
ществлении групповой работы быть как руководителем, так и членом команды в 
разных ролях (генератор идей, критик, исполнитель, выступающий, эксперт и т.д.); 
координировать и выполнять работу в условиях реального, виртуального и комби-
нированного взаимодействия; развернуто, логично и точно излагать  свою точку 
зрения с использованием адекватных (устных и письменных) языковых средств; 
распознавать конфликтогенные ситуации и предотвращать конфликты до их ак-
тивной фазы, выстраивать деловую и образовательную коммуникацию, избегая 
личностных оценочных суждений и др.  

Подводя итог, определены основные теоретические положения по использо-
ванию современных интерактивных технологий на уроках истории. В результате 
анализа психолого-педагогической литературы определено, что интерактивное 
общение способствует умственному развитию учащихся. Информация усваивается 
в активном режиме, с использованием проблемных ситуаций, при этом задачей 
преподавателя является создать условия для проявления активности и инициативы 
учащихся.  
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РОЛЬ АНГЛИЙСКОГО ЯЗЫКА В СОВРЕМЕННОМ МИРЕ 
 

Давудов А.Д. 
ЧОУ ВО «Социально-педагогический институт», Дербент 

 
Аннотация. Английский язык – это рабочий и официальный язык ООН. 

Каждый мировой акт, техническая публикация, книга, инструкция, плакат, пись-
мо будут прочитаны разными нациями и народами, если они будут изложены на 
английском языке. И, конечно, естественно, что английский язык в нынешнем ми-
ре стал языком интернационального общения. Арабы, финны, чехи и венгры, ита-
льянцы и русские, не зная языка, друг друга, смогут общаться между собой на 
данном языке. В наше время огромное количество людей по всему миру обучаются 
английскому языку. 

Ключевые слова: школа, язык, лингвистика, билинг. 
 

THE ROLE OF THE ENGLISH LANGUAGE IN THE MODERN WORLD 
 

Davudov A.D. 
PEI HE «Socio-pedagogical institute», Derbent 

 
Annotation. English is the working and official language of the United Nations. 

Every world act, technical publication, book, instruction, poster, letter will be read by 
different nations and peoples if they are presented in English. And, of course, it is natu-
ral that English has become the language of international communication in the modern 
world. Arabs, Finns, Czechs and Hungarians, Italians and Russians, without knowing 
each other's language, will be able to communicate with each other in this language. 
Nowadays, a huge number of people around the world are learning English.  

Key words: school, language, linguistics, billing. 
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Актуальность выбора данной темы обусловлена тем, что английский язык 
стал очень популярен во всем мире как глобальный язык мирового сообщества. 
Уже сегодня английский язык занимает совершенно особое положение и превра-
щается в язык межнационального общения всего человечества. Английский – это 
язык политики и экономики, учебы и развлечений, путешествий и бизнеса, музыки 
и искусства. Нас повсюду окружает английский язык, он плотно проник в нашу 
повседневную жизнь. 

Роль английского языка в современном мире очевидна. Он является важ-
нейшим коммуникативным средством на международном уровне. Современный 
человек без определенных лингвистических познаний не может использовать но-
вейшие блага цивилизации. Все сферы нашей жизнедеятельности в той или иной 
мере требуют знаний английского языка. Изучение английского языка становится 
с каждым годом востребованнее. Любой современный человек должен владеть им 
хотя бы на начальном уровне. Так почему же многие ученики наших школ счита-
ют, что они не будут использовать английский язык в будущем? 

Для изучения кадровой обстановки в городе Дербенте была проведена 
встреча с экскурсоводами туристических агентств, а также туристами, по вопросам 
отбора кадров владеющих и не владеющих английским языком. 

Выявлено, что при сегодняшней конкуренции на рынке труда знание ан-
глийского языка может, однозначно, сыграть в пользу кандидата. Сейчас есть мно-
го международных компаний, а также компаний, которые сотрудничают с другими 
странами. 

Анализ использования английского языка в мире в социально-значимых 
объектах (полиция, железнодорожные вокзалы, пункты скорой помощи, пункты 
питания, аэропорты и т.д.) позволил еще раз убедиться в его значимости. 

Значение английского языка в международном общении очень важно, так 
как он считается одним из наиболее популярных в мире. Владея английским язы-
ком, можно комфортно чувствовать себя в любой стране. Зная этот язык, можно 
иметь возможность без проблем решать дела со своими зарубежными деловыми 
партнерами, работать и проходить обучение в учебных заведениях любой страны 
мира, заводить новые знакомства. 

Если вы учите иностранные языки, ваш мозг растет, причем в самом бук-
вальном смысле слова. Точнее, растут его отдельные области - гиппокамп и неко-
торые участки коры больших полушарий. Исследователи, опубликовавшие резуль-
таты изучения мозга у профессиональных переводчиков, отмечали рост объема се-
рого вещества у тех из них, кто в течение как минимум трех месяцев занимался 
углубленным изучением языка — причем чем больше усилий прилагал конкрет-
ный участник исследования, тем более заметно было увеличение объема серого 
вещества. 

Билингвам (носителям двух или более языков) положена в среднем пятилет-
няя отсрочка от деменции, вызываемой синдромом Альцгеймера. К такому удиви-
тельному результату пришла команда нейропсихологов, сравнивавшая течение бо-
лезни у людей, в освоивших иностранные языки и, наоборот, не владеющих ими. 
Из 199 участников исследования 99 пациента владели как минимум двумя языка-
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ми, а остальные 100 не удосужились выучить никакого языка, кроме родного. Изу-
чив течение болезни у представителей этих двух категорий, ученые пришли к вы-
воду, что в первой категории первые признаки синдрома диагностировались в 
среднем на 4,3 года позже, а состояние деменции, к которому приводило его раз-
витие, — на 5,1 года позже, чем во второй категории*. Еще раньше медики выска-
зывали мнение, что усиленное развитие мозга (не обязательно изучение языков, но 
также занятия математикой, регулярное решение сложных головоломок, логиче-
ские игры) замедляют развитие синдрома Альцгеймера — упомянутое исследова-
ние стало одним из первых подтверждений этой гипотезы. Отметим, что профи-
лактический эффект, который оказывает изучение языков, гораздо сильнее любых 
лекарственных способов терапии этого недуга. 

Изучение иностранного языка заставляет мозг открывать для себя изобилие 
звуков, которые он раньше не трудился выделять и разграничивать. Европеец, изу-
чающий китайский, с удивлением обнаруживает, что то, что ему казалось звуком 
«с», на самом деле оказывается тремя совершенно другими звуками. Китаец, осва-
ивающий русский, обнаруживает, что по богатству изменения интонации внутри 
предложений этот язык может дать фору тональному разнообразию китайского 
слога. Человек, овладевающий иностранным языком, учится куда лучше распозна-
вать звуки — и в дальнейшем делает более заметные успехи в овладении музы-
кальными инструментами. Впрочем, не следует благодарить за улучшение способ-
ностей к музыке свои уши — основную работу по распознаванию звуков выполня-
ет мозг, а не органы слуха. 

Те, кто владеет несколькими языками, способны легче переключаться между 
задачами и параллельно решать в уме несколько разных проблем. Кроме того, они 
быстрее и легче приспосабливаются к неожиданным изменениям обстоятельств. 
Авторы исследования, установившие этот факт, провели два эксперимента. В пер-
вом билингвам и людям, знающим только родной язык, была предложена серия 
тестов, по итогам которой выяснилось, что билингвы лучше справляются с одно-
временным выполнением нескольких задач и переходом от задач одного типа к за-
даниям совершенно другого, нового. Второй эксперимент был сложнее: в нем те-
сты были предложены монолингвам и билингвам разных возрастных групп. 
Вполне ожидаемым был результат, что молодежь лучше решала логические зада-
чи, чем люди 45-50 лет и старше. Однако у билингвов разница между юными, зре-
лыми и пожилыми была не столь ярко выраженной: как выяснилось, билингвы с 
возрастом лучше сохраняют умение одновременно решать сложные задачи. Прав-
да, чтобы добиться таких способностей, языки желательно учить с детства, отме-
чают исследователи. 

Дети, выросшие в многоязыковом окружении, отличаются намного лучшей 
памятью, чем те, кто с детства слышал только родную речь. Более того, как уста-
новили исследователи, это, как правило, означает и то, что они лучше считают в 
уме, отличаются лучшими способностями к чтению и другим подобным навыкам. 
Дети-билингвы также лучше запоминают последовательность любых предметов и 
событий — что позволяет им, например, гораздо увереннее ориентироваться на 
знакомой местности, а также крепче удерживать в голове список дел, которые 
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нужно сделать. Разница проявляется уже в 5-7 лет, а сохраняется, по-видимому, на 
всю жизнь. 

Общество часто представляет знатоков иностранных языков какими-то рас-
сеянными «ботаниками», однако этот стереотип, кажется, весьма далек от истины. 
Напротив, именно билингвы отличаются более сильным вниманием как к основ-
ной сути какого-либо важного явления, так и к его деталям. Например, они схва-
тывают на лету суть взаимодействия между людьми в новом коллективе, в кото-
рый они только что попали. Еще один стереотип — люди, учащие несколько язы-
ков, хуже знают свой родной — не совсем несправедлив: оказывается, словарь 
родного языка у них в среднем действительно более узкий, чем у тех, кто не знает 
другой речи, кроме родной (по крайне мере, если речь идет о людях без высшего 
образования, выучивших чужой язык просто в силу мультикультурного окруже-
ния). Однако у билингвов в любом случае оказывается более развитым понимание 
логики родного языка — в частности, грамматики и способов словообразования. 

Английский — язык образования, самый популярный иностранный язык в 
школах. Самые престижные вузы мира — англоязычные. В странах, где англий-
ский — второй государственный язык, студенты предпочитают учиться на англий-
ском. Знание английского дает возможность получить хорошее образование и по-
строить успешную карьеру. 

Значение английского языка в современном мире настолько велико, что его 
знание не является привилегией и роскошью. Когда-то и компьютеры, так же как 
мобильные телефоны, могли себе позволить лишь люди определенного социально-
го слоя. Сейчас такие вещи являются предметами первой необходимости. То же 
можно сказать и об английском. Его учат все и повсеместно: в школах, универси-
тетах, на курсах. Подразумевается, что любой образованный человек просто обя-
зан владеть английским языком, так как именно он является его ключом к даль-
нейшему самообразованию и самосовершенствованию. 

Таким образом, на основе проведенного исследования, можно сделать сле-
дующие выводы: - Благодаря проделанной работе было выявлено, что большин-
ство учащихся не обладают должной информацией о значимости английского язы-
ка, что и является результатом низкой успеваемости по данному предмету. Из это-
го следует, что мое предположение было верным. 

Далеко не все стремятся овладеть в совершенстве этим языком, даже не-
смотря на то, что он довольно популярен и является международным. 

Для повышения успеваемости необходимо проводить частые просветитель-
ские мероприятия. Лишь понимая необходимость знания языка, в будущем уча-
щийся сможет с полной отдачей трудиться над его изучением. 

Привлечение компетентных представителей различных сфер, таких как: 
трудовые, социальные, общеобразовательные и научные работники помогут рас-
крыть потенциал возможностей для людей владеющих иностранным языком, тем 
самым формируя ясный взгляд учащихся на необходимость изучения данного 
предмета. 

Базовые знания английского языка закладываются еще в школе. Важно по-
нимать учащимся, что знание английского языка связано с возможностью приме-
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нения его в реальных жизненных ситуациях в будущем и практического использо-
вания в будущей профессии. Поэтому хорошая школа английского и качественные 
языковые навыки – это свобода перемещения и богатые возможности, чтобы по-
строить свою жизнь и бизнес, именно так, как бы вам самим этого хотелось. 
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Abstract: The use of fiction in history lessons is a mandatory element in the pro-
cess of forming historical knowledge among schoolchildren, as it contributes to the for-
mation of a competent graduate who is able to realize himself in various potentially sig-
nificant spheres of society, and therefore meets the requirements of the Federal State 
Educational Standard for modern school education. 
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В нормативных документах, регламентирующих образовательный процесс, 
четко и подробно сформулированы требования к содержанию образования. Обра-
зовательные стандарты, примерные программы гласят о том, что современная 
школа должна формировать мышление у обучающихся. На практике наблюдается, 
что зачастую формирование мышления проходит стихийно. Это приводит к тому, 
что на выходе школьник не осваивает начальных приемов исторического мышле-
ния на уроках истории. Активная, разносторонняя, очень часто творческая дея-
тельность учащихся на уроках истории формирует у них целостную систему исто-
рических знаний. Проблема современного урока истории заключается в том, что 
только учитель участвует в учебном процессе, происходит простое сообщение 
ученикам каких-то фактов, история в современной общеобразовательной школе 
стала носить чисто описательный характер, что является недопустимым в рамках 
федеральных государственных образовательных стандартов.  

В современной школе важно взаимодействие ученика и учителя на уроках, 
обучающиеся должны вступать в диалог с педагогами, раскрывать материал урока, 
анализировать его с помощью мышления.  

Под мышлением понимается процесс познания индивидом действительно-
сти, в ходе которого происходит открытие им нового знания.  

Для нас имеет важность именно познавательная сторона процесса, которая 
заключается в активной переработке имеющейся и вновь полученной информации, 
осуществляемой в процессе решения проблем, открытия нового знания.  

Историческое мышление – это способность к познанию исторических про-
цессов, умение выделять из потока информации события и факты и устанавливать 
причинно-следственные связи. Историческое мышление, как и любое другое не-
возможно без базы знаний.  

Продуктивное мышление возможно только тогда, когда знания представ-
ляют собой целостную систему, а материал организованно структурирован. Таким 
образом, историческое мышление представляет собой единство содержания мето-
дологических знаний, способов умственных установок действий и установок лич-
ности, их применение в познании конкретных исторических явлений.[3] 

Историческое мышление позволяет правильно понимать и истолковывать 
прошлое, осмысливать настоящее и составить прогнозировать будущее. Формиро-
вание исторического мышления у обучающихся достаточно сложный процесс. Ре-
зультаты проводимых исследований показывают, что историческое мышление 
формируется у учеников чаще всего стихийно. Наличие «белых пятен» в истори-
ческом мышлении школьников является этому доказательством. Прежде всего это 
касается периода XX века.  
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Одним из результатов изучения истории является формирование у учащих-
ся исторических представлений, которые входят в структуру исторического зна-
ния. Стоит отметить, что в настоящее время происходит разрыв между воспроиз-
ведением факта и умением применять имеющиеся у ученика знания. На практике 
наблюдается отделение фактических знаний учащихся от их осмысления.  

О важности создания у детей представлений говорил еще К.Д. Ушинский, 
выступая за учение, «которое строится не на отвлеченных представлений и словах, 
а на конкретных образах, непосредственно воспринятых ребенком».  

Особенностями значения исторических представлений, создаваемых у 
учащихся, по мнению А. А. Вагина [1], являются конкретно-исторические пред-
ставления. Они служат основой формирования исторических понятий. Чем шире 
круг и богаче содержание образов и картин прошлого, тем содержательнее и гибче 
система понятий, сформированных на их основе и служащих орудием дальнейше-
го познания.  

На основе исторических представлений происходит обобщение историче-
ских событий, и формируются понятия, под которыми понимается результат ассо-
циаций по смыслу абстрагирования и обобщения знаний.  

Часто школьники модернизируют историческое прошлое, так как не встре-
чают ничего похожего в современном мире. Художественная литература помогает 
избежать модернизации прошлого. Большое значение имеет привлечение такого 
метода обучения, как описание исторических событий посредством художествен-
ной литературы и стихотворных форм. Художественный элемент в историческом 
познании усиливает творческое начало понятийного мышления. Формирование у 
обучающихся исторического мышления возможно посредством исторических со-
бытий, фактов и явлений. [2] 

Под историческими фактами понимаются события, которые происходили в 
истории единожды, в определенном месте и в определенное время. Эти факты яв-
ляются неповторимыми. Исторические явления отражают черты, которые харак-
терны для определенного исторического периода и эпохи. Факты отличаются объ-
емом, сложностью и значимостью.  

Усвоить сложные факты можно, разложив их на более простые. Историче-
ские  события и явления находятся в тесной взаимосвязи. Изучение исторических 
фактов-событий позволяет понять типичные факты-явления.  

На уроках истории в процессе обучения создаются три вида исторических 
представлений: о фактах прошлого, об историческом времени и об историческом 
пространстве.  

Для учителя истории важно знать не только роль и виды исторических 
представлений, но и методику их формирования.  

Приведем примеры формирования исторических представлений. Отметим, 
что большую ценность для учителя представляют фрагменты художественных 
произведений, в которых содержатся портретные характеристики исторических 
личностей и обобщенные образы представителей различных сословий, описание 
исторических мест, типичных явлений быта. 
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Чаще всего учителя привлекают художественную литературу для того, 
чтобы создать у обучающихся представление о каком-либо историческом деятеле.  

Примеры использования художественной литературы для решения задач 
формирования исторического мышления (таблица).  

 
Таблица 

Тема урока 
Исторический деятель 

Фрагмент произведения 

«Отечественная война 1812» 
Наполеон Бонапарт 

Л.Н.Толстой «Война и мир» ...Наполеон стоял не-
сколько впереди своих маршалов на маленькой се-
рой арабской лошади, в синей шинели...» «...в ма-
ленькой шляпе, с андреевской лентой через плечо, в 
раскрытом над белым камзолом синем мундире, на 
необыкновенно породистой арабской серой лошади, 
на малиновом, золотом шитом чепраке...»  
... Короткие волоса его, очевидно, только что были 
причесаны, но одна прядь волос спускалась книзу 
над серединой широкого лба. Белая пухлая шея его 
резко выступала из-за черного воротника мундира; 
от него пахло одеколоном. На моложавом полном 
лице его с выступающим подбородком было выра-
жение милостивого и величественного император-
ского приветствия...» 

«Начало правления Петра I» А.С.Пушкина «Полтава»  
Толпой любимцев окруженный,  
Выходит Петр. Его глаза Сияют. Лик его ужасен.  
Движенья быстры. Он прекрасен,  
Он весь, как божия гроза 

«Смутное время» А.С.Пушкин «Борис Годунов» Всё пред тобой тре-
пещет, Никто тебе не смеет и напомнить. О жребии 
несчастного младенца, - А между тем отшельник в 
тёмной келье. Здесь на тебя донос ужасный пишет: 
И не уйдёшь ты от суда мирского, Как не уйдёшь от 
Божьего суда. 

 
Особую важность художественная литература играет при формировании у 

обучающихся образов типичного быта изучаемой эпохи.  
Так при изучении быта русского народа XVIII века можно использовать 

фрагмент из главы «Пешки» «Путешествия из Петербурга в Москву» А.Н. Ради-
щева. В этой главе описывается интерьер крестьянской избы, одежда, обувь кре-
стьян, этим А.Н Радищев показывает ужасное нищенское положение народа.  

Уместным будет использование художественной литературы, описываю-
щей конкретное историческое событие.  



30  ВЕСТНИК СОЦИАЛЬНО-ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ИНСТИТУТА №1 (49), 2024 
 

 

Например, на уроке в 7 классе по теме «Полтавская битва», описывая ре-
шающий момент сражения, можно процитировать А. С. Пушкина:  

«И с ними царские дружины  
Сошлись в дыму среди равнины:  
И грянул бой, Полтавский бой!  
В огне, под градом раскаленным,  
Стеной живою отраженным,  
Над падшим строем свежий строй Штыки смыкает.  
Тяжкой тучей  
Отряды конницы летучей,  
Браздами, саблями звуча,  
Сшибаясь, рубятся сплеча.  
Использование отрывков позволяет погрузиться в изучаемую эпоху, осо-

знать важную, выдающуюся роль нашей страны в мировой истории.  
Приведем еще один пример по теме «Строительство Санкт – Петербурга». 

Сюда отлично подойдут строфы из поэмы Александра Сергеевича Пушкина 
«Медный всадник», ведь поэт описывает этот город с любовью и особой гордо-
стью.  

Люблю тебя, Петра творенье,  
Люблю твой строгий, стройный вид,  
Невы державное теченье,  
Береговой ее гранит.  
Еще одним приемом формирования исторического представления у 

школьников можно назвать персонификацию.  
Персонификация – прием образного или сюжетного повествования от пер-

вого лица, обычно от имени очевидца или участника исторического события. Рас-
сказчик может быть как реально существующей личностью, так и вымышленным 
персонажем. Задача учащихся показать изучаемые на уроках исторические собы-
тия глазами своего героя в зависимости от его статуса и нравственных ценностей.  

В этой связи прием персонификации способствует развитию эмпатических 
способностей учащихся, то есть умений проникать во внутренний мир другого че-
ловека, представлять себе его чувства и поведение в определенных обстоятель-
ствах. Произведения художественной литературы  могут служить основой для 
персонифицированного рассказа. Например, ученику во время изучения темы 
«Восстание декабристов» предлагается почувствовать себя в роли активного 
участника восстания на Сенатской площади.  

Для вхождения в образ ему предлагается к прочтению отрывков из произ-
ведений О. Форш «Первенцы свободы». Таким образом, развитие исторического 
мышления у школьников проходит длительный и сложный путь: от незнания к 
знанию, от бездействия к активности, от бессознательности к осознанности.  

Положительный результат может быть достигнут в том случае, если его 
формирование включено в целостный процесс обучения, учитывающий основные 
законы психологии и педагогики. Интерес к развитию исторического мышления 
будет сохраняться до тех пор, пока человечество не научится полноценно исполь-
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зовать опыт прошлых столетий с пользой для современной жизни. Тот, кто забы-
вает об истории, обречён на её повторение.  
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Аннотация. В статье обсуждается о перспективах внедрения цифрового 

образования в России, а также анализирует правовое пространство рассматри-
ваемого явления. В России на современном этапе закреплено право учащихся и 
студентов на традиционное образование. Однако имеет место законотворческая 
инициатива, касающаяся повсеместного внедрения цифрового образования в Рос-
сии.  

Планируемые сроки перехода с традиционного образования на цифровое - 
2024 год. В России планируется реализовать в 2024 году нацпроект «Образова-
ние» и входящий в него федеральный проект «Цифровая образовательная среда». 
Следовательно, постепенно будут внедряться очередные нормативно-правовые 
акты, отменяющие традиционную школу с целью перевода на дистанционное об-
разование к намеченному сроку. Прописанные сроки касаются не только школьно-
го, но и высшего образования. Электронное обучение, «дистанционные образова-
тельные технологии» при реализации образовательных программ — это не новые 
термины.  

Элементы цифрового образования вводятся повсеместно не первый год в 
России, к примеру, использование ПК/планшета/ноутбука в учебном процессе, как 
в самих учебных заведениях, так и дома; различные мультимедийные технологии 
(электронные доски, интерактивные онлайн-уроки), электронный дневник школь-
ника.  

Ключевые слова: нормативные акты, цифровая технология, электронные 
школы, дистанционное обучение. 
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Annotation. The article discusses the prospects for the introduction of digital ed-
ucation in Russia, and also analyzes the legal space of the phenomenon under consid-
eration. At the present stage, the right of pupils and students to traditional education is 
enshrined in Russia.  

However, there is a legislative initiative aimed at the widespread introduction of 
digital education in Russia. The planned time frame for the transition from traditional 
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education to digital education is 2024. In Russia, it is planned to implement in 2024 the 
national project "Education" and the federal project "Digital Educational Environment" 
included in it. Consequently, the next regulatory legal acts will be gradually introduced, 
abolishing the traditional school in order to transfer to distance education by the sched-
uled date. The prescribed deadlines apply not only to school, but also to higher educa-
tion. E—learning, "distance learning technologies" in the implementation of educational 
programs are not new terms. 

Elements of digital education have been introduced everywhere for several years 
in Russia, for example, the use of a PC /tablet / laptop in the educational process, both 
in educational institutions themselves and at home; various multimedia technologies 
(electronic whiteboards, interactive online lessons), an electronic diary of a student.  

Key words: regulations, digital technology, electronic schools, distance learning. 
 

О необходимости цифровизации школы неоднократно ориентировал Пра-
вительство Российской Федерации президент России Владимир Путин.  

В федеральном проекте «Цифровая образовательная среда» [1] говорится о 
том, что образовательный процесс нового времени предполагает свободный до-
ступ к онлайн-программам, повышающим уровень мобильности обучения. Цифро-
вая образовательная среда, являясь реальностью сегодняшнего дня, функциониру-
ет на базе цифровых технологий, в числе которых важное место занимают дистан-
ционные образовательные технологии.  

Андреев А. А. отмечает, что дистанционное обучение — «это синтетиче-
ская, интегральная гуманистическая форма обучения, базирующаяся на использо-
вании широкого спектра традиционных и новых информационных технологий и 
их технических средств, которые применяются для доставки учебного материала, 
его самостоятельного изучения, диалогового обмена между преподавателем и обу-
чающимся, причем процесс обучения в общем случае некритичен к их расположе-
нию в пространстве и во времени, а также к конкретному образовательному 
учреж-дению»[2].  

А Шаров В. С. подчеркивает, что «дистанционное обучение может рассмат-
риваться как самостоятельная форма обучения XXI в., а также как инновационный 
компонент очного и заочного обучения»[3]. Дистанционная форма обучения, та-
ким образом, определенным образом встраиваясь в российскую систему образова-
ния, задает ей инновационный путь развития. Но это, несомненно, не означает, что 
дистанционный формат обучения должен заменить собой классический очный, 
очно-заочный (вечерний), заочный образовательные форматы. 

Дистанционное образование стало интересовать людей уже в XX веке. Но на 
протяжении своего становления и развития дистанционные технологии, применя-
емые в сфере образования, всегда рассматривались как нечто дополнительное к 
очному образованию. Речь никогда не шла о том, чтобы дистанционное обучение 
заменило бы собой очное, чтобы «онлайн» вытеснил «оффлайн». В связи с этим 
правовое регулирование дистанционного обучения было представлено весьма не-
значительным количеством правовых норм, которые соседствовали с нормами, по-
священными очному образованию. Отдельного нормативно-правового акта, кото-
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рый бы целиком и полностью касался применения дистанционных технологий, не 
было и его появление представлялось затруднительным и едва ли возможным.  

Дистанционные образовательные технологии с момента своего появления 
подразумевали под собой в основном общение ученика с учителем по телефону, но 
с развитием Интернета коммуникация между педагогом и обучающимся стала 
возможной также посредством образовательных сайтов и электронной почты[4]. 
Стало появляться все больше и больше образовательных ресурсов в сфере средне-
го профессионального и высшего образования.  

Примером могут послужить электронные (цифровые) образовательные ре-
сурсы, которые стали создаваться в учебных заведениях их преподавателями и 
размещаться на соответствующих образовательных платформах, создаваемых с 
целью дистанционного взаимодействия с обучающимися. Дистанционное обуче-
ние постепенно стало проникать и в сферу дополнительного образования. Многие 
дополнительные профессиональные программы (программы повышения квалифи-
кации и программы профессиональной переподготовки) получили свое развитие 
именно в дистанционном формате. Привлекательным дистанционное обучение 
стало для лиц из отдаленных районов и лиц с ограниченными возможностями здо-
ровья (ОВЗ)[5]. 

Сегодня дистанционный формат обучения приобрел особую актуальность и 
вызывает у исследователей особый интерес. Применение дистанционных техноло-
гий в условиях т.н. пандемии вскрыло ряд серьезных проблем, в числе которых 
следует отметить проблему информационной безопасности в цифровом образова-
тельном пространстве[6]. 

 «Информационная безопасность обучающихся» предполагает «исключение 
опасностей в процессе взаимодействия с различного рода цифровым контентом, 
цифровыми образовательными ресурсами посредством цифровых образователь-
ных технологий в цифровом образовательном пространстве. Процесс формирова-
ния информационной безопасности обусловлен развитием у обучающегося умения 
адекватного реагирования на любую поступающую информацию, игнорируя при 
этом ложную и провокационную, избавляясь от непродуманных поступков, про-
гнозируя ситуацию и учитывая ее возможные последствия»[7].  

«Достаточно широкое распространение информационной сети «Интернет» 
среди молодежи позволило существенно увеличить число значимых источников 
информации, распространяемой в том числе и из-за рубежа. Наблюдается разнооб-
разие различных сайтов, блогов, иных информационных каналов, мало доступных 
для восприятия школьником и сообщающих зачастую сведения, достоверность ко-
торых вызывает сомнения, но, как правило, это субъективные мнения, оценки, 
впечатления авторов этих источников. В то же время именно эта информация вы-
дается за наиболее правильную и якобы в последней инстанции. Тем самым осу-
ществляется целенаправленное информационное воздействие на школьника, ма-
нипулирование его сознанием. Такие сведения нередко противоречат тому, что 
происходит в действительности и что дается в школе»[8]. 

К числу нормативно-правовых актов в сфере информационной безопасности 
несовершеннолетних следует отнести Федеральный закон от 29 декабря 2010 г. № 



№1 (49), 2024 ВЕСТНИК СОЦИАЛЬНО-ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ИНСТИТУТА  35 
 

436-ФЗ (ред. от 01.05.2019) «О защите детей от информации, причиняющей вред 
их здоровью и развитию»[9], а также распоряжение Правительства РФ от 2 декаб-
ря 2015 г. № 2471-р «Об утверждении Концепции инфор-мационной безопасности 
детей».[10] В соответствии с Концепцией информационной безопасности детей 
основными задачами в области государственной политики в сфере защиты интере-
сов детей в информационной сфере, в частности, являются: 
- навыки самостоятельного и ответственного потребления продукции в информа-
ционной сфере; 
- развитие медиаграмотности у подрастающего поколения; 
- формирование у подрастающего поколения ценностей позитивного, адекватного 
восприятия картины мира и базисных ценностей о человеке, чувства ответственно-
сти за свои поступки в информационной среде, здоровых представлений о сексу-
альной жизни людей; 
- развитие морально-этических и нравственных качеств подрастающего поколе-
ния; 
- воспитание ответственности за свое будущее, толерантности, негативного отно-
шения к социальному потребительству и инфантилизму; 
- прививание системы семейных ценностей; 
- развитие у подрастающего поколения идентичности, системы социальных и меж-
личностных отношений и общения детей, творческих способностей, эмоциональ-
но-личностных качеств; 
- удовлетворение и развитие у детей потребностей в познании, любознательности 
и исследовательской активности».[11] 

Таким образом, важнейшей задачей педагога на любом уровне системы об-
разования, а также родителя несовершеннолетнего обучающегося является форми-
рование у обучающегося ценностных установок, правильных приоритетов в жиз-
ни, что является фактором, исключающим пользование опасными цифровыми ре-
сурсами. Кроме того, педагоги и родители обучающихся имеют техническую воз-
можность настройки компьютеров и иных технических устройств, предоставляю-
щих доступ в сеть Интернет, при которой подозрительный, опасный для обучаю-
щегося контент будет заблокирован. Техническое устройство можно настроить та-
ким образом, чтобы обучающимся предоставлялся доступ только к электронным 
ресурсам, содержащим образовательный контент.  

Но, безусловно, это только искусственный прием обеспечения информаци-
онной безопасности. Более эффективным средством такого обеспечения будут яв-
ляться разъяснительные беседы педагога с учащимися, родителей — со своими 
детьми, в ходе которых будет донесена важность самостоятельной фильтрации по-
лучаемой из сети Интернет информации, понимание опасности и вредности опре-
деленных электронных ресурсов, содержащих в себе сцены насилия, призывы к 
национальной ненависти и вражде, призывы ко вступлению в сектантские органи-
зации и тому подобный контент.  

В настоящее время, к сожалению, подрастающее поколение воспринимает 
информацию по большей части из сети Интернет, нежели из добротных, прове-
ренных временем книг. Информация воспринимается молодежью весьма фрагмен-
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тарно, путем, в частности, просмотра фотографий и картинок в приложении 
«Instagram», просмотра видеороликов на YouTube или в TikTok, чтения коротких 
информационных сообщений в социальных сетях «ВКонтакте» или «Фэйсбук».  

При этом очень часто воспринимаемый контент не отличается высоким ка-
чеством и не может в силу объективных причин сформировать полноценное пра-
восознание, правовую культуру, крепкую гражданскую позицию, да и вообще ми-
ровоззрение как таковое. Поэтому крайне важным является приобщение подрас-
тающего поколения, обучающегося в общеобразовательных и профессиональных 
образовательных организациях к качественной, классической литературе, к прове-
ренным и одобренных Министерством просвещения РФ и Министерством науки и 
высшего образования РФ учебникам. Только имея соответствующую базу знаний в 
сфере литературы, науки и искусства, обучающиеся смогут сформировать навыки 
фильтрации поступающей из сети Интернет информации, когда ко всему они бу-
дут относиться критично и не будут считать чье-то мнение, высказанное в соци-
альной сети, истиной в последней инстанции. 

Следующей проблемой применения дистанционных технологий является 
довольно слабая нормативно-правовая база, посвященная дистанционному образо-
ванию. Среди нормативно-правовых актов в сфере дистанционного обучения мож-
но назвать следующие: 
- Федеральный закон от 29.12.2012 № 273-ФЗ (ред. от 08.12.2020) «Об образовании 
в Российской Федерации» (с изм. и доп., вступ. в силу с 01.01.2021)[12], в статье 
16 которого даются понятия электронного обучения и дистанционных образова-
тельных технологий: «Под электронным обучением понимается организация обра-
зовательной деятельности с применением содержащейся в базах данных и исполь-
зуемой при реализации образовательных программ информации и обеспечиваю-
щих ее обработку информационных технологий, технических средств, а также ин-
формационно-телекоммуникационных сетей, обеспечивающих передачу по лини-
ям связи указанной информации, взаимодействие обучающихся и педагогических 
работников. Под дистанционными образовательными технологиями понимаются 
образовательные технологии, реализуемые в основном с применением информа-
ционно-телекоммуникационных сетей при опосредованном (на расстоянии) взаи-
модействии обучающихся и педагогических работников». 

Приказ Минобрнауки России от 23 августа 2017 г. № 816 «Об утверждении 
порядка применения организациями, осуществляющими образовательную дея-
тельность, электронного обучения, дистанционных образовательных технологий 
при реализации образовательных программ»[13], согласно п. 5 которого «при реа-
лизации образовательных программ или их частей с применением электронного 
обучения, дистанционных образовательных технологий: 
- местом осуществления образовательной деятельности является место нахожде-
ния организации или ее филиала независимо от места нахождения обучающихся; 
- организации обеспечивают соответствующий применяемым технологиям уро-
вень подготовки педагогических, научных, учебно-вспомогательных, администра-
тивно-хозяйственных работников организации; 
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- организации самостоятельно определяют порядок оказания учебно-методической 
помощи обучающимся, в том числе в форме индивидуальных консультаций, ока-
зываемых дистанционно с использованием информационных и телекоммуникаци-
онных технологий; 
- организации самостоятельно определяют соотношение объема занятий, проводи-
мых путем непосредственного взаимодействия педагогического работника с обу-
чающимся, в том числе с применением электронного обучения, дистанционных 
образовательных технологий; 
- допускается отсутствие учебных занятий, проводимых путем непосредственного 
взаимодействия педагогического работника с обучающимся в аудитории». 

Приказ Минпросвещения России от 17 марта 2020 г. № 104 «Об организа-
ции образовательной деятельности в организациях, реализующих образовательные 
программы начального общего, основного общего и среднего общего образования, 
образовательные программы среднего профессионального образования, соответ-
ствующего дополнительного профессионального образования и дополнительные 
общеобразовательные программы, в условиях распространения новой коронави-
русной инфекции на территории Российской Федерации»[14], согласно п. 1.2 ко-
торого при реализации соответствующих образовательных программ предусмат-
ривается «возможность предоставления каникул для обучающихся, в том числе 
путем перевода их на обучение по индивидуальному учебному плану; организация 
контактной работы обучающихся и педагогических работников исключительно в 
электронной информационно-образовательной среде; использование различных 
образовательных технологий, позволяющих обеспечивать взаимодействие обуча-
ющихся и педагогических работников опосредованно (на расстоянии), в том числе 
с применением электронного обучения и дистанционных образовательных техно-
логий». 

Таким образом, очевидно, что нормативно-правового обеспечения дистан-
ционного образования недостаточно. Необходима серьезная доработка имеющихся 
и принятие новых нормативно-правовых актов в исследуемой сфере. Создание 
сильной нормативно-правовой базы, посвященной дистанционному образованию, 
будет способствовать его полноценному развитию на территории Российской Фе-
дерации. Представляется необходимым принятие отдельного законодательного ак-
та о дистанционном обучении, в котором законодателем были бы изложены ос-
новные принципы такого обучения, определены его объемы с учетом санитарно-
эпидемиологических правил и нормативов, варианты сочетания очного и дистан-
ционного образования применительно к каждому уровню системы образования и с 
учетом конкретной специальности (направления подготовки).  

Все мы понимаем, что объем дистанционного обучения у студентов, полу-
чающих медицинское образование, должен быть минимален, так как изучить орга-
низм человека студент медицинского вуза может, только находясь рядом с педаго-
гом, осваивая особенности работы с соответствующим медицинским оборудовани-
ем и т.д. А например, у студента, получающего гуманитарное (историческое, фи-
лологическое) образование, объем дистанционной работы с преподавателем может 
быть в разы больше. Отдельный законодательный акт по дистанционному образо-
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ванию помог бы регламентировать все эти вопросы и поспособствовал развитию 
дистанционного обучения. 

К числу проблем в области дистанционного образования следует отнести 
неподготовленность педагогического состава к реализации образовательных про-
грамм в дистанционном формате, невозможность за короткий период времени 
освоить на должном уровне все особенности работы в соответствующих програм-
мах, таких как ZOOM, MicrosoftTeams и т.п. Все те обучающие семинары, которые 
проводились в образовательных организациях в разгар т.н. пандемии, безусловно, 
не могли сформировать всех необходимых знаний, навыков и умений, необходи-
мых для работы на указанных площадках дистанционного обучения.  

Педагоги вынуждены были осваивать данные программы в большей степени 
самостоятельно, во время непосредственного проведения занятий, приема зачетов, 
экзаменов и т.д. Именно поэтому в период полного «дистанта» имели место пери-
одически возникавшие сложности со включением программ, с подключением к 
трансляции, со включением камер, микрофонов, с загрузкой презентаций и прочие 
технические трудности. Кроме того, имела и имеет место проблема обеспечения 
информационной безопасности как обучающихся, так и педагогов.  

В связи с этим не утратила своей актуальности необходимость обучения пе-
дагогов специфике работы в мобильных и компьютерных приложениях для ди-
станционного образования. Во избежание возникновения технических затрудне-
ний при реализации тех или иных образовательных программ представляется це-
лесообразным в будущем всем педагогам пройти соответствующие курсы повы-
шения квалификации, связанные с электронным обучением. Представляется, что 
такие курсы вполне могли бы быть ограничены 16 часами очной работы с педаго-
гами, в рамках которых специалисты разъяснили бы учителям и преподавателям 
все тонкости пользования онлайн-приложениями для дистанционной работы с 
обучающимися, такие как настройки звука, видео, размещение учебных материа-
лов, загрузка и трансляция учебных презентаций и видеороликов, взаимодействие 
с обучающимися и т.д. 

Также проблемой дистанционного обучения является отсутствие стандар-
тов. Преподаватели были вынуждены требования федеральных государственных 
образовательных стандартов адаптировать самостоятельно к системе дистанцион-
ного образования, но каждый это делал несколько по-своему, в связи с чем требо-
вания стали существенно разниться у педагогов. Поэтому крайне необходимы 
стандарты дистанционного обучения, в том числе стандарты обучения по таким 
предметам школьной программы, как «Технология», «Физическая культура».  

В период тотального «дистанта» можно было наблюдать довольно забавную 
картину, когда ученики снимали на видео свои приседания, отжимания и посылали 
эти видеоролики с помощью мобильного приложения WhatsApp своему учителю 
физической культуры. Кто-то же из подобных учителей ограничивался только тео-
ретическими уроками в программе ZOOM, где рассказывал как и сколько раз нуж-
но сделать те или иные физические упражнения. Такой разнобой в подходах к об-
разованию, несомненно, не мог не сказаться на его качестве.  
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В связи с вышеизложенным стандарты дистанционного обучения жизненно 
необходимы для системы образования, поскольку без дистанционного обучения в 
будущем, как уже все понимают, обойтись будет невозможно. Стандарты дистан-
ционного обучения, бесспорно, должны базироваться на требованиях законода-
тельного акта, посвященного данному обучению. Данные стандарты, думается, нет 
необходимости принимать отдельно. Представляется целесообразной их интегра-
ция в имеющиеся федеральные государственные образовательные стандарты. 

Следует отметить, что переход (пусть и вынужденный) на дистанционный 
формат обучения высветил ряд задач, от выполнения которых зависит успешное 
развитие системы дистанционного образования. К числу таких задач следует отне-
сти: обеспечение информационной безопасности в цифровом образовательном 
пространстве, создание сильной нормативно-правовой базы, посвященной дистан-
ционному образованию, повышение квалификации педагогов в области дистанци-
онного образования, освоение в должном объеме всех особенностей работы с он-
лайн-приложениями для дистанционной работы с обучающимися, разработку для 
всех уровней системы образования стандартов дистанционного обучения, разра-
ботку стандартов контроля результатов данного обучения.  

Безусловно, выполнение указанных задач возможно при условии, что всем 
педагогическим сообществом, руководителями от образования, родителями будут 
грамотно определены принципы дистанционного образования, правильно понята 
суть такого образования и четко определены его цели, что найдет свое отражение в 
соответствующем законодательном акте. Все чаще сегодня можно услышать опа-
сения касательно того, что дистанционное обучение полностью вытеснит очное, 
что наши дети будут учиться только «онлайн», а возможность обучения «офлайн» 
будет предоставлена только самым обеспеченным слоям населения.  

Кандидатом исторических наук Четвериковой О. Н. высказывается мысль о 
том, что «цифровая школа с дистантом вообще должны заменить систему образо-
вания как таковую»[15]. Будем надеяться, что такого не произойдет, что данные 
опасения не оправдаются, а дистанционное обучение всегда будет только состав-
ной частью образования. Без непосредственной коммуникации педагога и ученика, 
без взаимодействия обучающихся между собой невозможна социализация обуча-
ющегося, а значит, и его полноценная жизнь в обществе.  

Человек, как известно, существо биосоциальное, и без социальных комму-
никаций его жизнь немыслима. Коммуникации только с помощью электронных 
устройств (электронные коммуникации) никогда, я думаю, не сформируют полно-
ценную личность, ответственную за свою жизнь, жизнь своих близких, состояние 
общества и государства. Только в процессе живого общения, живого диалога воз-
можно формирование ценностных установок и ориентиров личности, понимание 
значимости своей будущей профессии, формирование интереса к исследователь-
ской деятельности, к обучению как таковому и т.д.  

Поэтому если говорить о перспективах дистанционного образования в Рос-
сийской Федерации, то в перспективе недопустима полная замена очного образо-
вания дистанционным. Дистанционное обучение должно рассматриваться только 
как часть образования, как одна из образовательных технологий, но никак не един-
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ственно возможная, но при этом должным образом закрепленная в законодатель-
стве и в образовательных стандартах. Только при условии должного нормативно-
правового регулирования дистанционного образования можно говорить о перспек-
тивах его развития в Российской Федерации. 

Цифровизация образования - это не стихийный процесс, она находится в 
правовом поле и регулируется нормативными актами. Реализацию цифровой 
трансформации системы образования, создание и внедрение в общеобразователь-
ных организациях цифровой образовательной среды обеспечивает федеральный 
проект «Цифровая образовательная среда» в рамках национального проекта «Об-
разование». 

Уже сегодня, в рамках образовательных ресурсов российской электронной 
школы, московской электронной школы (РЭШ, МЭШ) педагогам и обучающимся 
доступен образовательный контент, на базе которого проводятся учебные заня-
тия. При этом, цифровизация образовательного процесса существенно расширяет 
возможности для самостоятельного освоения образовательной программы как в 
рамках индивидуального учебного плана для одаренных школьников, так и для 
школьников, которые, в силу особенностей здоровья, обучаются на дому. На 
обеспечение качественного общего образования в условиях, отвечающих совре-
менным требованиям, независимо от места проживания ребенка направлена реа-
лизация федерального проекта «Современная школа». 

С 10 декабря 2020 г. по 31 декабря 2022 г. по Постановлению Правитель-
ства РФ от 07.12.2020 г. № 2040 «О проведении эксперимента по внедрению циф-
ровой образовательной среды» на территории четырнадцати субъектов РФ прово-
дится эксперимент по внедрению цифровой образовательной среды в сфере об-
щего образования, среднего профессионального образования и соответствующего 
дополнительного профессионального образования, профессионального обучения, 
дополнительного образования детей и взрослых. 

Согласно Приказу Минпросвещения России от 02.12.2019 г. № 649 участни-
ками цифровой образовательной среды (ЦОС) являются в том числе обучающие-
ся, родители (законные представители), педагогические работники, образователь-
ные организации. Участники цифровой образовательной среды могут использо-
вать цифровой образовательный контент, информационные системы и ресурсы 
как самой образовательной платформы, так и региональные (муниципальные) 
информационные системы и ресурсы. 

ЦОС внедряется после получения образовательными организациями совре-
менного оборудования (компьютеров, интерактивных панелей и др.), обеспечения 
доступа школ к высокоскоростному интернету, профессионального развития пе-
дагогов в области цифровых технологий. 
Вместе с тем, при внедрении ЦОС необходимо учитывать требования действую-
щего законодательства в отношении деятельности образовательной организации 
как юридического лица. 

Так, например, в рамках цифровизации школы особенное значение приоб-
ретает соблюдение норм Федерального закона «О персональных данных». В силу 
закона образовательная организация является оператором по обработке персо-
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нальных данных. Персональные данные относят большим данным (Big Data), их 
защита регулируется частью 3 статьи 19 Федерального закона «О персональных 
данных», согласно которой Правительством РФ устанавливаются: 

1) уровни защищенности персональных данных при их обработке в инфор-
мационных системах персональных данных в зависимости от угроз безопасности 
этих данных; 

2) требования к защите персональных данных при их обработке в инфор-
мационных системах персональных данных, исполнение которых обеспечивает 
установленные уровни защищенности персональных данных; 

3) требования к материальным носителям биометрических персональных 
данных и технологиям хранения таких данных вне информационных систем пер-
сональных данных. 

С развитием цифровизации образования все чаще возникают вопросы, свя-
занные с регистрацией школьников их родителями на образовательных платфор-
мах, рекомендованных школой. Родителей, как правило, интересует правомер-
ность использования школой таких ресурсов, при этом часто отсутствует понима-
ние ответственности участников образовательных отношений перед государством 
за реализацию права ребенка на получение образования. С позиции законодателя 
- родители и школа - партнеры по реализации этого права. 

Внедрение цифровых технологий в образовательную деятельность полным 
ходом идет в субъектах РФ. Сегодня мало кого удивит использование электрон-
ного дневника. Действительно, он очень удобен обучающимся и родителям, учи-
теля выставляют отметки в электронный журнал, и этот ресурс является элемен-
том цифровой образовательной среды. 

Растет банк электронных образовательных материалов, школы реализуют 
образовательные программы с применением электронного обучения и дистанци-
онных образовательных технологий, используя необходимый и доступный обуча-
ющимся цифровой образовательный контент. Электронное обучение осуществля-
ется как с использованием дистанционных образовательных технологий, так и 
при непосредственном взаимодействии ученика и учителя во время урока. 

Реализация образовательной программы (как в целом, так и ее части) с 
применением электронного обучения и дистанционных образовательных техно-
логий при любой форме обучения регламентирована Федеральным законом от 
29.12.2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» (далее – Закон 
об образовании). Порядок и особенности использования электронного обучения и 
дистанционных образовательных технологий утвержден Приказом Министерства 
образования и науки РФ от 23.08.2017 г. № 816, что подтверждает законное право 
школы использовать образовательные технологии. 

Возможность получения услуг в электронной форме предусмотрена в Пе-
речне услуг, оказываемых государственными и муниципальными учреждениями 
и другими организациями, в которых размещается государственное задание (за-
каз) или муниципальное задание (заказ), подлежащих включению в реестры госу-
дарственных или муниципальных услуг и предоставляемых в электронной форме, 
утв. Распоряжением Правительства РФ. 
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Например, в г.Москве при применении школами электронного обучения и 
дистанционных образовательных технологий в реализации образовательных 
программ (проект «Московская электронная школа») используется Общегород-
ская платформа электронных образовательных материалов Комплексной инфор-
мационной системы «Государственные услуги в сфере образования в электрон-
ном виде» в соответствии с Порядком предоставления доступа к подсистеме 
«Общегородская платформа электронных образовательных материалов» Ком-
плексной информационной системы «Государственные услуги в сфере образова-
ния в электронном виде». 

Образовательная платформа - это самостоятельный оператор обработки 
персональных данных, информационные системы и ресурсы платформы стано-
вятся доступны обучающемуся (и его родителям) только после регистрации. В си-
лу закона дать согласие на обработку персональных данных несовершеннолетних 
обучающихся (пройти регистрацию) вправе только родители (законные представи-
тели). При этом, образовательная платформа обеспечивает равный доступ пользо-
вателей к своим ресурсам. 

Напомним, что согласно Закону об образовании, обучающийся обязан доб-
росовестно осваивать образовательную программу, выполнять задания, данные 
педагогическими работниками в рамках образовательной программы. Соответ-
ственно, когда учитель проводит урок с использованием ресурсов образователь-
ной платформы или дает задание в рамках образовательной программы, часть ко-
торой реализуется с применением образовательных технологий, ученик не смо-
жет выполнить свои обязанности, не имея доступа к информационным ресурсам 
образовательной платформы. 

Таким образом, школа использует электронные ресурсы в соответствии с 
действующим законодательством и обеспечивает реализацию права обучающихся 
на получение образования, гарантированного Конституцией РФ, а отказ родителей 
от использования ресурсов образовательной платформы приводит к нарушению 
данного права самими родителями обучающегося. 

Закон предусматривает административную ответственность за неисполне-
ние (ненадлежащее исполнение) родительских обязанностей по обеспечению 
права ребенка на получение им общего образования родителями или лицами, на 
которых законом такие обязанности возложены. В силу ст. 35 Закона об образо-
вании образовательная организация обеспечивает обучающихся средствами обу-
чения, в число которых входит и компьютер. 

В рамках цифровой интеграции в образовательной организации обеспечи-
вается доступ к цифровым инструментам, сервисам и ресурсам учебного и обще-
го назначения, а также внедрение цифровых платформ и решений для задач 
управления школой. В этой связи особое значение приобретает право педагогиче-
ских работников на подготовку и дополнительное профессиональное образова-
ние, установленное статьей 197 ТК РФ. 

Очевидно, что подготовка педагогов к работе с образовательной платфор-
мой не ставит целью переквалификацию педагогического работника в IT-
специалиста. В рамках цифровой интеграции предполагается участие педагогов в 



№1 (49), 2024 ВЕСТНИК СОЦИАЛЬНО-ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ИНСТИТУТА  43 
 

мероприятиях по повышению квалификации, включая онлайн-форматы, взаимное 
посещение занятий, участие в сетевых профессиональных сообществах, и т.д. 

Таким образом, интеграция цифровых решений в деятельности образова-
тельной организации – это дополнительный механизм реализации образователь-
ной деятельности и важнейшая задача в рамках реализации государственной 
стратегии цифровизации российской экономики. 

И с этой целью, с апреля 2024 года начнется реализация проекта «Москов-
ская электронная школа» или «Моя электронная школа» во всех общеобразова-
тельных школах Республики Дагестан.  
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УДК 371 

 
МЕТОДЫ ПРЕОДОЛЕНИЯ ПСИХОЛОГИЧЕСКИХ БАРЬЕРОВ  

В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ ПРОЦЕССЕ 
 

Гаспарян Е.В., Мукаилова М.Г. 
ЧОУ ВО «Социально-педагогический институт», Дербент 

 
Аннотация: В современное время многие студенты сталкиваются с психо-

логическими барьерами, которые мешают им эффективно учиться и развивать-
ся. Целью статьи  является исследование методов преодоления психологических 
барьеров в образовательном процессе. Рассмотрены различные факторы, влияю-
щие на возникновение психологических барьеров, такие как стресс, низкая само-
оценка, страх провала и другие. Также проанализированы существующие подходы 
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и методы, которые помогают студентам преодолеть эти барьеры и достичь 
успеха в учебе. В ходе исследования проведен анализ научных статей, психологи-
ческих исследований и практических опытов, связанных с преодолением психоло-
гических барьеров. 

Ключевые слова: учебная деятельность, Психологический барьер, проблема 
преодоления, психологические препятствия, образовательный процесс, педагоги-
ческая поддержка. 

 
METHODS OF OVERCOMING PSYCHOLOGICAL BARRIERS  

IN THE EDUCATIONAL PROCESS 
 

Gasparyan E.V., Mukailova M.G. 
PEI HE «Socio-pedagogical institute», Derbent 

 
Annotation. In modern times, many students face psychological barriers that pre-

vent them from learning and developing effectively. The purpose of the article is to study 
methods of overcoming psychological barriers in the educational process. Various fac-
tors influencing the emergence of psychological barriers, such as stress, low self-esteem, 
fear of failure and others, are considered. The existing approaches and methods that 
help students overcome these barriers and achieve academic success are also analyzed. 
In the course of the study, an analysis of scientific articles, psychological research and 
practical experiences related to overcoming psychological barriers was carried out. 

Key words: educational activity, Psychological barrier, problem of overcoming, 
psychological obstacles, educational process, pedagogical support. 

 
Построение современной системы высшего образования с учетом требова-

ний общества - сложный, трудоемкий и энергозатратный процесс. В настоящее 
время существует противоречие, которое заключается в том, что высшее образова-
ние приобретает личностную и социальную значимость, но в то же время бакалав-
ры, магистры и специалисты, получившие дипломы о высшем образовании, зача-
стую не готовы выполнять профессиональные обязанности на требуемом уровне в 
современных условиях. 

Отсутствие профессиональной компетентности выпускника может быть вы-
звано различными причинами, одной из которых являются неразрешенные психо-
логические барьеры, возникающие в процессе обучения. 

Современный рынок труда требует конкурентоспособных специалистов, ко-
торые не только обладают определенным набором профессионально значимых 
способностей, но и являются развитыми личностями, способными действовать в 
сложных ситуациях. 

В ходе учебной деятельности студент, являющийся полноценным субъектом 
образовательного процесса, постоянно сталкивается с препятствиями, что приво-
дит к психологическому дискомфорту, стрессу, фрустрации и неуспешности в 
учебной деятельности. 
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Термин «психологические барьеры» имеют широкий смысл и рассматрива-
ются с различных точек зрения. С одной стороны, они представляют собой прегра-
ды, возникающие перед студентами в их жизни и обучении. С другой стороны, они 
могут препятствовать развитию и становлению личности студента как профессио-
нала. Однако, несмотря на разные подходы к определению их сущности, психоло-
гические барьеры также выполняют важные функции в учебной деятельности. 

Преодоление психологических барьеров в учебе является важным аспектом 
успешности студента. Независимо от того, какая точка зрения принимается, чтобы 
достичь эту цель, необходимо преодолеть эти препятствия. В конечном итоге, пси-
хологические барьеры должны быть преодолены, чтобы студент мог реализовать 
свой потенциал в обучении и достичь личностного и профессионального роста. 

Таким образом, понимаю психологические барьеры как сложную проблему, 
которая требует внимания не только студентов, но и образовательных учреждений. 
Важно разрабатывать и предлагать эффективные методы и стратегии для преодо-
ления этих барьеров, чтобы студенты могли успешно развиваться и достигать по-
ставленных целей в учебе и профессиональной сфере. 

Целью данного исследования является анализ проблем преодоления психо-
логических барьеров в контексте педагогической науки. 

Методами теоретического изучения проблемы преодоления психологиче-
ских барьеров в российской педагогической науке были индукция, дедукция, ана-
лиз, синтез, сравнение, обобщение, а также теоретический обзор литературы, по-
священной исследуемой проблеме. 

Результаты исследования и его обсуждение 
Одним из явлений волевой сферы является процесс осознанного преодоле-

ния человеком трудностей в способе поведения. Сталкиваясь с препятствиями, 
возникающими в ходе учебной, социальной и спортивной деятельности, учащиеся 
либо останавливаются, либо прекращают движение в выбранном направлении, ли-
бо усиливают свои усилия по преодолению возникших барьеров. Выполняют спе-
циальные действия, выходящие за границы его первоначальных мотивов и целей. 
Это особое действие заключается в изменении мотивации самого действия [1]. 

Для преодоления препятствий, возникающих в образовательном процессе, 
учащимся необходимы знания и навыки, сила воли, энергия, изобретательность, 
способности и характер. Преодоление психологических барьеров учебной дея-
тельности позволяет учащимся быть независимыми, когда они прилагают опреде-
ленные усилия, чтобы справиться с противоречиями, возникающими между внут-
ренним и внешним мирами. Иногда преодоление психологических барьеров про-
исходит без участия нашего сознания, то есть на бессознательном уровне, и в этом 
случае, если механизмы психологической защиты и прошлый опыт невозможны, 
но ученик самостоятельно преодолевает возникшие барьеры, то помощь учителей, 
психологов и близких людей будет быть нужным. 

Многие учащиеся, оказавшиеся в трудной жизненной ситуации, должным 
образом реагируют на сложившуюся ситуацию, и механизм мобилизации срабаты-
вает. У тех, кто не в состоянии преодолеть барьеры, сложные ситуации, срабаты-
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вает так называемый механизм демобилизации, который обычно приводит к тупи-
ковой ситуации в развитии. 

Проблема преодоления психологических барьеров в учебной деятельности 
изучалась как в педагогических, так и в психологических исследованиях. Несмотря 
на то, что понятие "психологические барьеры" является психологическим, наличие 
неразрешенных психологических барьеров негативно сказывается на учебной дея-
тельности учащихся [5].  

В толковых словарях содержит следующие определения: 
- в словаре В.И. Даля преодоление обозначается следующим образом: «пре-

одолеть – одолеть, осилить, побороть, победить, превозмочь, покорить, низложить 
и подчинить себе (Преодолевают врага в битве, страсти свои в борьбе с ними, лень 
свою, отвращение от чего и пр. Преодолев сам себя (самотность свою), преодоле-
ешь первого врага своего)»; 

- в словаре С.И. Ожегова: «преодолеть – значит пересилить, справиться с 
чем-нибудь (Преодолеть препятствие преграду. Преодолеть все трудности)»; 

- в словаре Д.Н. Ушакова представлено более развернутое определение: 
«преодолеть – Одолеть, победить (устар.). Преодолеть врага. В переносном значе-
нии – осилить что-нибудь, справиться с чем-нибудь (с каким-нибудь затруднени-
ем). (Преодолеть все препятствия. Преодолеть трудности. Пересилить, превозмочь. 
Преодолеть свою лень. Преодолеть горе. Проблема преодоления различного рода 
препятствий интересует специалистов разных направлений, в том числе и психо-
логов)». 

В рамках исследования по преодолению психологических барьеров были 
получены определенные результаты. В педагогической, профессиональной и соци-
альной сферах эти результаты показывают, что разница в способах преодоления 
этих психологических барьеров связана с определенными чертами личности: мо-
тивационной и волевой сферами, отношением личности к ситуации и сферой ми-
роощущения [3]. 

В этом контексте необходимо определить процесс, посредством которого 
человек осознанно преодолевает трудности в образе поведения. Сталкиваясь с 
препятствиями, человек останавливается или прекращает движение по определен-
ному вектору, либо совершает особые действия, выходящие за границы первона-
чального мотива или цели. Эти действия указывают на возможность изменения 
самомотивации к действию. 

В некоторых исследованиях развивается идея о "противоречивых тенденци-
ях", "кризисах развития" и т.д. Возникает в процессе профессиональной подготов-
ки студентов [2; 6]. 

К таким противоречиям, как правило, относятся противоречия, связанные с 
периодом адаптации: между новыми условиями и требованиями, укоренившимися 
в школьных стереотипах поведения; между самостоятельностью и желанием осво-
ить устоявшиеся методики; между увеличивающимся потоком информации и не-
достаточными временными ресурсами для ее осознания [6]. 

Проблема понимания различных препятствий, возникающих в процессе 
жизнедеятельности человека, является предметом отечественных и зарубежных 
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исследований. В этих исследованиях представлена гармоничная и независимая 
личность, способная к самореализации в конструктивной деятельности. 

Изучая проблему преодоления, Н.Г.Осухова изменила сложную ситуацию с 
помощью материальных или символических действий (общение, язык) в системе 
отношений с внешним миром. По мнению Осуховой, процесс преодоления проис-
ходит благодаря активности индивида, направленной на изменение трудностей и 
решение проблемы возникают в процессе практической или познавательной дея-
тельности индивида, преодоление которых требует усилий и энергозатрат, высоко-
го уровня саморегуляции, исследовательской активности и интенсивной умствен-
ной деятельности [7]. 

Не только современные педагоги и исследователи говорят о необходимости 
развивать у учащихся способность преодолевать психологические барьеры. В ра-
ботах классических, инновационных педагогов педагогической науки можно найти 
упоминания о невозможности развития личности учащегося, без сформированной 
способности преодолевать трудности, возникающие в ходе учебной деятельности 
и жизни в целом. 

 Работы А.С. Макаренко, основанные на его педагогическом опыте и теоре-
тическом анализе доказывают, что успешное личностное воспитание возможно 
только в условиях команды, которая постоянно развивается и самосовершенству-
ется. А.С.Макаренко называл это, как самоактивная и социально ценная деятель-
ность команды, организованной учителями 

Многие положения, выдвинутые Макаренко в теории коллективного воспи-
тания, связаны с проблемой преодоления психологических барьеров в учебной де-
ятельности, в частности, параллельных влияний, перспективы, дисциплины и пре-
одоления борьбы, самоуправления коллективом и т.д., и основаны на понимании 
роли саморазвития и самосовершенствования как важного фактора [4]. 

Образовательная система А.С.Макаренко - это не теоретическая методоло-
гия или труднореализуемая образовательная методика, а образ жизни обучающих-
ся или воспитуемых. По мнению авторов системы образования, личностный рост 
происходит не через разовое педагогическое воздействие, а через совместное пре-
одоление объективных или субъективных трудностей, совместную поисковую дея-
тельность, связанную со стратегиями преодоления наиболее сложных ситуаций, 
совместную радость преодоления, сопереживание успеху, короче говоря, совмест-
ное преодоление препятствий на пути воспитуемых.  

Педагогическая поддержка и помощь обучающимся являются неотъемлемой 
частью методики коллективного воспитания. Педагог не стоит над обучающимся 
или рядом с ним, а вместе с ним. Психологическая и педагогическая поддержка 
важны для преодоления психологических и педагогических барьеров, возникаю-
щих в процессе обучения. 

Известный педагог В.А. Сухомлинский отмечал, что радостное переживание 
победы над трудностями является ключевым для развития интереса к обучению, 
способностей и знаний. Обучающимся необходимо постоянно ощущать радость 
успеха и преодоления трудностей. Важно позволить им осознавать, что они спо-
собны преодолевать трудности, поддерживать их в этом процессе. Педагогическая 
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поддержка заключается не только в развитии мотивации к учению, но и в под-
держке обучающихся, даже в отсутствии оценок, пока они не достигнут успеха. 
Педагогам необходимо научиться оценивать не только знания и старания, но и 
прогресс обучающихся, объединяющий все положительные качества [9]. 

Преодоление трудностей делает человека сильнее и меняет его взгляд на 
действительность и людей. Понимание людей – это особая мудрость, которую 
можно освоить только через жизненные ситуации, требующие тяжелого труда. 

С.Т. Шацкий, известный педагог-новатор, рассматривал учебное заведение 
как институт, развивающий у обучающихся способность координировать свои 
усилия для достижения общей цели. Важным в процессе обучения является фор-
мирование навыков определения и планирования достижения цели, анализа возни-
кающих препятствий и способности их преодолевать. Поддержка со стороны педа-
гогов, сотрудничество обучающихся и педагогов, взаимное доверие и открытость к 
нововведениям позволяют успешно преодолевать трудности и способствуют гар-
моничному развитию личности [8]. 

Педагог-новатор В.Ф. Шаталов предлагал использовать открытые задачи как 
форму педагогической поддержки обучающихся в преодолении трудностей. Эти 
уроки позволяют каждому обучающемуся обращаться к педагогу с просьбой по-
мочь в решении затрудняющих задач. Они помогают педагогу активнее управлять 
процессом самостоятельной работы учащихся и предоставлять педагогическую 
поддержку в преодолении возникающих преград, связанных не только с интеллек-
туальными недостатками, но и со страхом или низкой мотивацией к учебной дея-
тельности [10]. 

Все эти подходы к педагогической поддержке обучающихся положитель-
ным образом влияют на их развитие, позволяют им преодолевать сложности и ста-
новиться уверенными, мудрыми и успешными в жизни. 

Главной целью обучения в современных условиях является не просто полу-
чение диплома, а и диплома, основанного на прочных и стабильных знаниях, и 
предоставление этих знаний студентам является важнейшей задачей в работе пре-
подавателей. Студенты должны быть готовы к эффективному познанию знаний. А 
готовность студентов к учебной деятельности обеспечивается не только опреде-
ленными интеллектуальными и личностными качествами, но и способностью в це-
лом и в частности преодолевать  психологические барьеры [1]. Эта способность, 
как указывает большинство авторов,  является врожденной, но степень ее развития 
индивидуальна для каждого. Поэтому при тесном сотрудничестве педагогов и 
психологов возможно развить у учащихся способность преодолевать психологиче-
ские барьеры в процессе учебной деятельности. 

Поэтому, сталкиваясь с барьерами, человеку необходимо сформировать 
адаптивную программу действий, которая приведет к успешному прохождению 
возникших препятствий. 

Если вокруг индивида возникает психологический барьер, ситуация разви-
вается активно – если нет факторов, препятствующих процессу преодоления барь-
ера, и к ситуации подключены соответствующие защитные механизмы, студент 
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переходит к следующему этапу сложного и многогранного процесса преодоления 
психологического барьера. 

Несмотря на то, что в данной статье отражена только теоретическая сторона 
изучаемой проблемы преодоления психологических барьеров у обучающихся, эм-
пирические исследования показывают, что у большого количества студентов име-
ются неразрешенные психологические барьеры учебной деятельности, следова-
тельно, для педагогов и психологов актуальна проблема развития способности 
преодолевать психологические барьеры у  студентов в ходе образовательного про-
цесса.  Для решения этой междисциплинарной проблемы осуществляется постоян-
ный поиск инноваций и модернизация уже используемых форм, методов и средств 
осуществления образовательного процесса. 
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АКТУАЛЬНЫЕ ПРОБЛЕМЫ ПРОФЕССИОНАЛЬНО - ЛИЧНОСТНОГО 
САМООПРЕДЕЛЕНИЯ СТУДЕНТОВ ВУЗА 

 
Феталиева Л.П., Мукаилова М.Г. 

ЧОУ ВО «Социально-педагогический институт», Дербент 
 
Аннотация. Исследование направлено на изучение проблем профессиональ-

ного и личностного самоопределения будущих педагогов. В статье приводятся 
данные ежегодного эмпирического исследования ценностно - смысловой сферы 
первокурсников, собранные за несколько последних лет. Обоснована необходи-
мость организации педагогической поддержки профессионального и личностного 
самоопределения студентов. 

Ключевые слова: проблемы профессионально - личностного самоопределе-
ния, профессиональное самоопределение, ценности, смыслы профессиональной де-
ятельности, педагогическая поддержка. 
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Annotation. The research is aimed at studying the problems of professional and 
personal self-determination of future teachers. The article presents the data of the annu-
al empirical study of the value- semantic sphere of first-year students, collected over the 
past few years. The necessity of the organization of pedagogical. 

Key words: problems of professional and personal self-determination profession-
al self-determination, values, meanings of professional activity, pedagogical support. 

 
В современном образовательном пространстве студенты вузов сталкиваются 

с рядом актуальных проблем, связанных с профессионально-личностным само-
определением. Эти проблемы имеют не только негативное влияние на академиче-
скую и профессиональную успешность студентов, но и могут негативно сказы-
ваться на их личностном и социальном развитии. 

В соответствии с общепринятой периодизацией возрастного развития в пси-
хологии России, основными новообразованиями юношеского возраста являются 
формирование личности и профессиональное самоопределение. Поэтому задачей 
образовательных учреждений является всестороннее содействие развитию этих 
психологических процессов, как в рамках учебной, так и внеаудиторной деятель-
ности студентов. Это можно достичь через организацию как аудиторных, так и 
внеаудиторных занятий, организацию мероприятий по воспитанию, обеспечение 
необходимых условий для учебной и производственной практик и т.д. 

Вопросы педагогической поддержки были исследованы О.С. Газманом, Н.Б. 
Крыловой, Е.В. Вторушиной, И.М. Кунгуровой и другими учеными. Мы полно-
стью поддерживаем определение Е.В. Вторушиной, согласно которому педагоги-
ческая поддержка - это организация взаимодействия между педагогом и обучаю-
щимся, создание комфортных условий для развития и саморазвития личности [1]. 

Личностное самоопределение представляет собой построение иерархиче-
ских систем ценностей и смыслов, которые регулируют деятельность и поведение 
человека. Очевидно, что это процесс, в котором важную роль играют влияние 
окружающих социальных групп и значимых личностей. Роли значимого окруже-
ния в развитии личности в отечественной и зарубежной психологии посвящено 
немало исследований (Л.С.Выготский, А.В.Петровский, А.Бандура, Я.Морено, 
Т.Ньюком и др.). Таким образом, чем более значимым как личность является для 
первокурсника преподаватель, тем большее влияние он способен оказать на про-
цесс личностного и профессионального самоопределения конкретного студента. 

Мы разделяем точку зрения Н.С. Пряжникова, который определяет профес-
сиональное самоопределение как самостоятельное и осознанное нахождение 
смысла работы и жизнедеятельности в конкретной социально-экономической си-
туации [3, с.11].  Главной целью профессионального самоопределения, согласно 
концепции Н.С. Пряжникова, является формирование внутренней готовности пла-
нировать, корректировать и реализовывать перспективы своего развития. 

Как видно из данных определений, как личностное, так и профессиональное 
самоопределение не являются единичным выбором, это процесс, который возвра-
щается человеком многократно в течение его жизни. Однако этот процесс возни-
кает в самом начале в юношеском возрасте [2]. 
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Наше исследование проводилось в течение последних трех лет на базе Со-
циально-педагогического института, направление подготовки «Педагогическое 
образование». Более 40% первокурсников ежегодно испытывают неуверенность в 
правильности своего профессионального выбора. Эти данные свидетельствуют о 
неопределенности студентов в отношении того, какую работу они хотят осуществ-
лять, что они хотят достичь в жизни, и как их выбранная профессия соотносится с 
их ценностями и идеалами. 

Об имеющей место противоречивости ценностных ориентаций у первокурс-
ников свидетельствуют данные, полученные при анкетировании студентов. 

 
Таблица 1. 

Сводный рейтинг терминальных ценностных ориентаций  
в группе первокурсников 

№ Набор 2021 г. Набор 2022 г. Набор 2023 г. 
1 Счастливая семейная 

жизнь 
Здоровье Здоровье 

2 Здоровье 
Любовь 

Развитие Счастливая семейная 
жизнь 

3 Продуктивная жизнь Уверенность в себе Развитие 
4 Развитие Счастливая семейная 

жизнь 
Уверенность в себе 

5 Наличие хороших и 
верных друзей 

Любовь Любовь 

6 Материально 
обеспеченная жизнь 

Свобода Продуктивная жизнь 

7 Познание Активная деятельная жизнь - Свобода 
- Материально 
обеспеченная жизнь 

8 Активная деятельная 
жизнь 
Уверенность в себе 

Наличие хороших и вер-
ных друзей 

Познание 

9 Интересная работа Интересная работа Жизненная мудрость 
10 Жизненная мудрость Материально обеспеченная 

жизнь 
Активная деятельная 
жизнь 

11 Свобода Познание Наличие  хороших и 
верных друзей 

12 Творчество Жизненная мудрость Интересная работа 
13 -Общественное 

признание 
- Развлечение 

Продуктивная жизнь Творчество 

14 Красота  природы и 
искусства 

Общественное признание Общественное 
признание 

15 Счастье других Развлечение Красота  природы и 
искусства 
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16 - Творчество Счастье других 
17 - Счастье других Развлечение 
18 - Красота природы и 

искусства 
- 

 
Анализируя рейтинг ценностей студентов, можно заметить, что основными 

терминальными ценностями для первокурсников являются "здоровье", "счастли-
вая семейная жизнь", "любовь", "уверенность в себе" и "развитие". Позитивным 
фактом является то, что "познание" также включено в первую десятку приорите-
тов студентов. Однако ценность "интересной работы" часто занимает низкое ме-
сто относительно "продуктивной и материально обеспеченной жизни". Ценности 
"развлечение", "общественное признание", "красота природы и искусства" также 
имеют стабильно низкий рейтинг. Затрудняет тот факт, что ценность "счастье 
других" находится на очень низком месте в рейтинге. Очевидно, что существует 
большой разрыв между "счастливой семейной жизнью" и "любовью" и "счастьем 
других" в рейтинге ценностей студентов. 

 
Таблица 2.  

Сводный рейтинг инструментальных ценностных ориентаций  
в группе первокурсников 

№ Набор 2021 г. Набор 2022 г. Набор 2023 г. 
1 Образованность Воспитанность Честность 
2 Воспитанность Ответственность Воспитанность 
3 Честность Образованность Образованность 
4 Широта взглядов Честность Самоконтроль 
5 Твердая воля Твердая воля Ответственность 
6 Жизнерадостность Широта взглядов Широта взглядов 
7 - Ответственность 

- Смелость в 
отстаивании своего 
мнения 

Смелость в отстаива-
нии своего мнения 

- Твердая воля 
- Смелость в отстаи-
вании своего мнения 

8 Независимость Независимость Рационализм 
9 Рационализм Самоконтроль Независимость 
10 Самоконтроль Жизнерадостность Исполнительность 
11 Эффективность в делах Эффективность в делах Эффективность в делах 
12 Чуткость Исполнительность Жизнерадостность 
13 Терпимость Рационализм Аккуратность 
14 Аккуратность Аккуратность Терпимость 
15 Исполнительность Терпимость Чуткость 
16 Высокие запросы - Высокие запросы 

- Чуткость 
Высокие запросы 

17 Непримиримость к 
недостаткам в себе и 
других 

Непримиримость к не-
достаткам в себе и дру-
гих 

Непримиримость к 
недостаткам в себе и 
других 
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Анализ рейтинга инструментальных ценностей показывает, что каждый год 
вузы принимают абитуриентов с "стандартной" иерархией инструментальных цен-
ностей. Эта информация может быть полезна преподавателям, работающими с 
конкретной группой студентов. 

Нельзя не обратить внимания на то, что из года в год данный рейтинг прак-
тически не меняется, т.е. каждый год в вуз поступают абитуриенты со «стандарт-
ной» иерархией инструментальных ценностей. Интересно, что в этой иерархии 
ценностей «твердая воля» и «смелость в отстаивании своего мнения» значительно 
опережают «эффективность в делах» и «исполнительность». А ценности «чутко-
сти» и «терпимости» оказываются в конце списка (что возвращает нас к сказанно-
му выше о значимости «счастья других»). То есть, преподаватель, работающий с 
этой группой, вполне может столкнуться с ситуацией, когда на учебных занятиях 
студенты активны, энергичны, решительно настроены в высказывании и отстаива-
нии своей точки зрения, но при этом мало слушают друг друга и далеко не всегда в 
нужном качестве и в оговариваемое время демонстрируют в итоге запланирован-
ный «продукт» учебно - профессиональной деятельности. Такие ситуации на учеб-
ных занятиях с первокурсниками встречаются достаточно часто [4]. 

Что касается смысла будущей профессиональной деятельности, который 
первокурсники постарались сформулировать с помощью анкеты и сведения, то по-
лученные сведения можно сократить до следующих основных пунктов: 

- Передача накопленных знаний и опыта своей профессии молодому поко-
лению (62,5%); 

- Найти индивидуальный подход к каждому ученику/студенту, чтобы по-
мочь ему в развитии его личности и особенностей (18,8%); 

- Подготовка будущих поколений к жизни в определенных социальных и 
экономических условиях (12,5%); 

- Саморазвитие (6,2%). 
Интересен тот факт, что в качестве главного источника формирования 

смысла своей будущей профессиональной деятельности студенты выбрали "соб-
ственный жизненный опыт", в то время как "примеры авторитетных уче-
ных/профессионалов" и "чтение профессиональной литературы" заняли лишь 6-е и 
10-е места соответственно (из десяти возможных). Такие факты заставляют нас за-
даться вопросом о том, насколько студенты первого курса осознают роль и значе-
ние получаемого профессионального образования в их жизни и о способах его по-
лучения. 

Следовательно, эмпирические данные свидетельствуют о внутреннем про-
тиворечии и несистематичности ценностно - смысловой сферы, присущей перво-
курсникам. Это указывает на необходимость специальной организованной педаго-
гической поддержки студентов вуза, особенно на начальном этапе обучения, для 
активного развития как их профессиональных навыков, так и личностных качеств. 
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АНАЛИЗА МЕТОДИЧЕСКОЙ ЛИТЕРАТУРЫ ПО ПРОВЕДЕНИЮ  
НЕТРАДИЦИОННЫХ УРОКОВ В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ ПРОЦЕССЕ  

 
Гасанов А.Р. 

МКОУ «Шилягинская СОШ», Маджалис 
 

Аннотация. На современном этапе развития государства происходит мо-
дернизация в области общего образования. Становление современной школы — это, 
прежде всего, поиск новых методов, форм и технологий обучения, которые могли 
бы в полной мере послужить средством для развития и становления личности. 

Нацеленность современной школы на личностно-ориентированное обучение и 
реализацию системно-деятельностного подхода в биологическом образовании 
предполагает творческую, познавательную активность учащихся при изучении 
объектов и явлений природы. В последнее время учителя все чаще сталкивается с 
тем, что учащиеся идут в школу без желания, на уроках не проявляют интереса к 
обучению, многие не выполняют домашнее задание. Нетрадиционные уроки, как 
форма организации обучения, способствуют развитию устойчивого интереса уча-
щихся к учению; формированию познавательных, исследовательских коммуника-
тивных, организаторских компетенций; оказывают эмоциональное воздействие на 
детей, благодаря чему у них формируются более прочные, глубокие знания. 

Ключевые слова: образование, урок, ученик, учитель, нетрадиционные уроки.  
 

ANALYSIS OF METHODOLOGICAL LITERATURE ON CONDUCTING  
NON-TRADITIONAL LESSONS IN THE EDUCATIONAL PROCESS 

 
Gasanov A.R. 

MKOU "Shilyaginskaya secondary school", Majalis 
 
Annotation. At the present stage of the development of the state, there is a modern-

ization in the field of general education. The formation of a modern school is, first of all, 
the search for new methods, forms and technologies of education that could fully serve as 
a means for personal development and formation. 

The focus of the modern school on personality-oriented learning and the implemen-
tation of a system-activity approach in biological education presupposes the creative, 
cognitive activity of students in the study of objects and phenomena of nature. Recently, 
teachers are increasingly faced with the fact that students go to school without desire, do 
not show interest in learning in the classroom, and many do not complete their homework. 
Non-traditional lessons, as a form of educational organization, contribute to the develop-
ment of students' sustained interest in learning; the formation of cognitive, research com-
municative, organizational competencies; have an emotional impact on children, so that 
they form more solid, in-depth knowledge.  

Key words: education, lesson, student, teacher, non-traditional lessons. 
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В школьной практике обучения биологии проявляется опасная тенденция 
снижения интереса школьников к учебным занятиям. Отчуждение учащихся от по-
знавательного труда педагоги пытались остановить различными способами. На 
обострение проблемы массовая практика отреагировала так называемыми нестан-
дартными уроками, имеющими главной целью возбуждение и удержание интереса 
учащихся к учебному труду [2]. Они явились реакцией учительства на новые цели 
общеобразовательной школы, связанные с развитием личности учащихся, на сло-
жившийся шаблон в проведении уроков, вызывающих у школьников равнодушие к 
учебе, откровенную скуку. В 70-80-е годы XX века в школьную практику вошли не-
стандартные уроки, получившие широкое распространение в последующие года 
[25].  

Увеличение объема информации (в том числе учебной), обрушивающейся на 
современных детей и подростков — хорошо известное явление. Вступая в жизнь, 
ученик радуется новому, ему интересно. Но проходит время, и наступает «перена-
сыщение» знаниями, которые начинают отягощать сознание ребёнка. В результате 
теряется интерес к учёбе и рождается обычный троечник. Чтобы этого не произо-
шло, нужно повышать занимательность учебного материала. Именно поэтому в по-
следние годы в учительской практике особую популярность приобрели нетрадици-
онные формы уроков [16]. 

В современном образовательном процессе могут гармонично сочетаться как 
традиционные, так и нетрадиционные уроки. 
Термин «нестандартный урок» ввёл в употребление И.П. Подласый. По определе-
нию И.П. Подласого, нестандартный урок — это «импровизированное учебное 
занятие, имеющее нетрадиционную структуру» [19]. По определению Л.В. Жаровой 
«нетрадиционные уроки — это уроки, которые по целям, по форме организации, по 
методам и содержанию отличаются от обычных уроков» [12]. 

В научной литературе наметилась тенденция рассматривать нестандартные 
формы урока как формы интерактивного обучения или учебные знания «в режи-
ме интерактива» (взаимодействия) [18]. 

Г.К. Селевко предлагает рассматривать нестандартные формы урока как 
«технологии». Он употребляет термин «нетрадиционные технологии урока» и ха-
рактеризует их как «основанные на усовершенствовании классических форм уроч-
ного преподавания нетрадиционных структурах и методах» [22]. 

Т.И. Тимошенко пишет: «Сам факт наличия нестандартных уроков свиде-
тельствует о том, что пренебрегать такими видами организации урока не следует. 
Наоборот, необходимо тщательно изучать нетрадиционный урок как педагогическое 
явление, научно его обосновывать и путем просветительского распространения сти-
мулировать учителя и ученика к творчеству» [24]. 

Место нетрадиционного урока в общей системе уроков по теме определяется 
учителем в зависимости от содержания учебного материала, от уровня обученности 
и обучаемости учащихся, их возрастных особенностей и интересов, наличия учебно-
материальной базы и опыта самого учителя [21]. 

Цель обучения состоит не только в накоплении суммы знаний, умений и 
навыков, но и подготовки школьника как субъекта своей образовательной деятель-
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ности. Но задачи остаются неизменными многие десятилетия: это все то же воспи-
тание и развитие личности, основным средством решения которых продолжает 
оставаться познавательная активность. Немалая роль в формировании познаватель-
ной активности учащихся отводится так называемым нетрадиционным формам уро-
ков. Процесс развития современного образования требует применение различных 
моделей урока и методов активного развивающего обучения. Нетрадиционные фор-
мы урока помогают в формировании базовых понятий курсов истории, адаптировать 
материал к возрастным особенностям учащихся, применять полученные ими знания 
в жизни, развивают интеллект, эрудицию, расширяют кругозор.  

Сегодня школа должна формировать людей с новым типом мышления, 
инициативных, творческих личностей, смелых в принятии решений, компетентных. 
Следовательно, необходимы изменения, в том числе и в методике школьного исто-
рического образования. Жизнь сама подсказывает новые формы проведения уроков, 
нужно только их увидеть и осмыслить. Любой учитель истории применяет хотя бы 
изредка в своей деятельности нетрадиционные формы обучения школьников. Они 
представлены и как фрагменты в ткани урока, и как урок, полностью посвященный 
реализации одного из методов. Это связано со становлением нового стиля педагоги-
ческого мышления учителя, ориентирующегося на эффективное решение образова-
тельно-воспитательных задач в условиях скромного количества предметных часов, 
на усиление самостоятельной творческо- поисковой деятельности школьников [25]. 

Нетрадиционные форма урока используются, в первую очередь, для повыше-
ния эффективности образовательного процесса за счет активизации деятельности 
учеников на уроке. Уроки дают возможность не только поднять интерес учащихся к 
изучаемому предмету, науке, а так же развивать их творческую самостоятельность, 
обучать работе с различными, самыми необычными источниками знаний. Нестан-
дартные уроки содержат в себе неограниченные возможности в деле ликвидации 
перегрузки учащихся домашними заданиями путем использования различных спо-
собов изучения нового материала на уроке. Для учащихся нетрадиционные формы 
урока - переход в иное психологическое состояние, это другой стиль общения по-
ложительные эмоции, ощущение себя в новом качестве значит новые обязанности и 
ответственность. Нетрадиционные формы урока позволяют шире вводить элементы 
занимательности, что повышает интерес к предмету [32]. 

Сама организация нетрадиционной формы урока подводит учащихся к необ-
ходимости творческой оценки изучаемых явлений, особенно результатов деятельно-
сти человека, т. е. нетрадиционные уроки, способствуют выработке определенного 
позитивного отношения к учёбе. 
В процессе проведения нетрадиционных форм урока складываются благоприятные 
условия для развития умений и способностей быстрого мышления, к изложениям 
кратких, но точных выводов. Интерес к работе вызывается и необычной формой 
проведения урока, чем снимается традиционность урока, оживляется мысль. Не-
традиционные формы урока можно рассматривать как одну из форм активного 
обучения. Это попытка повышения эффективности обучения возможности свести 
воедино и осуществить на практике все принципы обучения с использованием раз-
личных средств и методов обучения [2]. 
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Нетрадиционные уроки — это возможность развивать свои творческие спо-
собности и личностные качества, оценить роль знаний и увидеть их применение на 
практике, ощутить взаимосвязь разных наук. 
Особенности нестандартных уроков заключаются в стремлении учителей разнооб-
разить жизнь школьника: вызвать интерес к познавательному общению, к уроку, к 
школе; удовлетворить потребность ребенка в развитии интеллектуальной, мотива-
ционной, эмоциональной и других сфер. Проведение таких уроков свидетельствует 
и о попытках учителей выйти за пределы шаблона в построении методической 
структуры занятия. И в этом заключается их положительная сторона [7]. 

Несмотря на высокую степень эффективности нестандартных форм урока в 
процессе обучения они имеют и свои минусы. Можно назвать следующие недостат-
ки: 

• стихийность и бессистемность использования. Исключение составляют 
лишь уроки лекционно-семинарской системы; 

• отсутствие прогноза положительных изменений - роста качества форми-
руемых знаний и умений, сдвигов в развитии учащихся, его развивающие воз-
можности; 

• преобладание репродуктивных технологий обучения. Обращается внима-
ние преимущественно на форму организации учебного процесса, а не на его тема-
тическое содержание; 

• перегрузка некоторых уроков учебным материалом. Особенно это отно-
сится к интегрированным урокам, учебным конференциям, иногда занимательным 
формам урока; 

• отсутствуют этапы обобщения, преобладает работа с фактическим мате-
риалом, не имеющим особого образовательного значения; 

• привлекаемые факты интересны учащимся, однако их образовательная и 
развивающая нагрузка незначительна [28]. 

Мнения педагогов на нетрадиционные уроки расходятся. В.С. Конюшко и 
С.В. Чубаро отмечают, что «одни видят в них прогресс педагогической мысли, пра-
вильный шаг в направлении демократизации школы, а другие, наоборот, считают 
такие уроки опасным нарушением педагогических принципов, вынужденным от-
ступлением педагогов под напором обленившихся учеников, не желающих и не 
умеющих серьезно трудиться [13]. 

По мнению И.И. Макарьева: “школа переоценивает левополушарное речевое 
мышление в ущерб правополушарному”. Нетрадиционные же формы уроков эмоци-
ональны по своей природе и потому способны даже самую сухую информацию ожи-
вить и сделать яркой, запоминающейся. На таких уроках возможно вовлечение каж-
дого в активную работу, эти уроки противостоят пассивному слушанию или чтению. 
В процессе НФУ, интеллектуально – пассивный ребенок способен выполнять такой 
объем работы, какой ему совершенно недоступен в обычной учебной ситуации. В 
частности, в научно – педагогических исследованиях об игре даже появился термин 
“эмоциональный ускоритель” обучения [17]. 
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Из таких уроков невозможно построить весь процесс обучения: по самой сво-
ей сути они хороши как разрядка, как праздник для учащихся. Конечно, нестандарт-
ные уроки, необычные по замыслу, организации, методике проведения, больше нра-
вятся учащимся, чем будничные учебные занятия со строгой структурой и установ-
ленным режимом работы. Поэтому практиковать такие уроки следует всем учи-
телям.  

Но превращать нестандартные уроки в главную форму работы, вводить их в 
систему нецелесообразно из-за большой потери времени, отсутствия серьезного по-
знавательного труда, невысокой результативности. Поэтому для развития познава-
тельных интересов у учащихся необходимо сочетать традиционные и нетрадицион-
ные формы и методы обучения это способствует росту их активности на уроках, ка-
честву знаний, активной жизненной позиции, формированию положительных моти-
вов учения, активной жизненной позиции, что в совокупности и вызывает повыше-
ние эффективности процесса обучения [14]. 

По мнению О.В. Трофимовой, сам термин «нетрадиционная форма урока» 
требует более конкретной проработки этимологическом аспекте. Можно ли, напри-
мер, говорить о «нетрадиционном уроке», в то время как именно классноурочная 
система, базирующаяся на принципах дидактики Я.А. Каменского, является осно-
вой традиционного обучения. Может ли урок, традиционная единица учебного 
процесса, характеризоваться как «нетрадиционный» 

Г.К. Селевко предложил свою структуру сравнения традиционных и нетради-
ционных форм урока по основным элементами: концептуальная основа; содержа-
тельная и процессуальная части [23]. 

По мнению Л.Н. Боголюбова (1998), практика проведения уроков в нетради-
ционных формах свидетельствует о том, что они не могут заменить традиционную 
форму и слишком частое обращение может дать обратный результат. Только опти-
мальное сочетание всего многообразия типов нетрадиционных уроков, может спо-
собствовать успешному развитию личности учащихся [6]. 

Сегодня практически любой учитель применяет хотя бы изредка в своей дея-
тельности нетрадиционные формы обучения школьников. Это связано со ста-
новлением нового стиля педагогического мышления учителя, ориентирующего на 
интенсивное и эффективное решение образовательно- воспитательных задач в рам-
ках скромного количества предметных часов, на признание факта усиления само-
стоятельной творческо-поисковой деятельности школьников, на модернизацию ак-
тивных форм обучения. 

Значение нетрадиционных уроков 
1. позволяют отойти от базовой модели, которая чаще всего строится по 

одному и тому же трафарету: опрос, изложение нового, закрепление, задание на 
дом; 

2. при изложении материала помогают избежать простой констанции фак-
тов, перечисления характеристик внутреннего и внешнего строения живых орга-
низмов; 
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3. дают возможность повысить степень активности школьников, которая 
является реакцией на методы и приемы работы учителя, показателем его педаго-
гического материала [9]. 
         На нестандартных уроках учащиеся должны получать необычные задания. 
Нестандартное задание — понятие очень широкое. Оно включает целый ряд при-
знаков, позволяющих отграничить задания этого типа от традиционных (стан-
дартных). Главный отличительный признак нестандартных заданий — их связь 
«с деятельностью, которую в психологии называют продуктивной», творческой. 

Есть и другие признаки нетрадиционных уроков: 
• самостоятельный поиск учащимися путей и вариантов решения постав-

ленной учебной задачи (выбор одного из предложенных вариантов или нахожде-
ние собственного варианта и обоснование решения); 

• необычные условия работы; 
• активное воспроизведение ранее полученных знаний в незнакомых усло-

виях [4]. 
Учителю необходимо реализовать стремления подростков поспорить, посо-

ревноваться в умениях и навыках, реализовать интерес к перевоплощениям и 
импровизациям. Все это прекрасно реализуется, например, на уроках – играх или на 
уроках – дискуссиях. В подростковом возрасте внешние игровые действия сверты-
ваются и переносятся в воображение [30]. 
Анализ психологи - педагогической и методической литературы показывает, что 
понятие «нетрадиционная форма урока», не имеет чёткого определения, остается 
крайне расплывчатым. Нетрадиционные уроки используются, для повышения эф-
фективности образовательного процесса за счет активизации деятельности учеников 
на уроке. Уроки дают возможность не только поднять интерес учащихся к изучен-
ному предмету, науке, а так же развивать их творческую самостоятельность, обучать 
работе с различными самыми необычными источниками знаний. 

И.П. Подласый, выделяя 36 типов нетрадиционных уроков подчеркивает, что 
в современной практике обучения школьников их стало настолько много, что по-
требовалось обращение к классификации. Классификация, т. е. распределение по 
разрядам, помогает выделить общие основания в том случае, когда приходится вы-
бирать наиболее обходимое, интересующее, подходящее из очень большого количе-
ства информации. Классификация нетрадиционных уроков позволяет определить их 
место в реализуемой учителем системе, следовательно, более обоснованно планиро-
вать, добиваясь поставленных целей. Хотя четкую классификацию нетрадиционных 
уроков дать сложно. 

«Классическая» типология уроков по основным дидактическим целям исхо-
дит из стадий процесса учебного познания: восприятие, осмысление, усвоение ново-
го материала; формирование новых знаний и умений; их закрепление и системати-
зация; контроль и оценка полученных результатов.  
Методисты и учителя-практики выделяют группы нетрадиционных уроков по 
разным признакам. 
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Первый вариант (Шукайло, 2003): 
1. Уроки, отражающие современные общественные тенденции: урок, по-

строенный на инициативе учащихся, урок – общественный смотр знаний, урок-
диспут, урок с применением компьютеров. 

2. Уроки с использованием игровых ситуаций: урок-ролевая игра, урок-
пресс-конференция, урок соревнование, урок-КВН. Урок-путешествие, урок-
аукцион, урок с использованием дидактической игры, урок- театрализованное пред-
ставление. 

3. Уроки творчества: урок сочинение, урок-выпуск «живой газеты», урок 
изобретательства, комплексно-творческий урок, урок-осмотр самодеятельной вы-
ставки. 

4. Традиционные уроки с новыми аспектами: урок-лекция, урок- семинар, 
урок решения задач, урок-конференция, урок-экскурсия, урок- консультация, урок-
зачет. 

       А.Д. Шукайло (2003) считает, что уроку, как авторскому произведению, долж-
ны быть присущи системность и целостность, единая логика совместной деятельно-
сти учителя и учеников, подчиненная общим целям и дидактическим задачам, опре-
деляющим содержание учебного материала, выбор средств и методов обучения. 
Только при этих условиях процесс познавательной деятельности и поведение 
школьников становиться развивающим [29]. 

Второй вариант предлагает классификацию уроков на основании не совсем 
обычных методов и форм проведения. 

К ним Р.П. Суровцева, Л.С. Гузей (1998) относят: 
1. Уроки с измененными способами организации: урок-лекция, лекция-

парадокс, защита знаний, защита идей, урок вдвоем, урок-встреча; 
2. Уроки, опирающиеся на фантазию: урок-сказка, урок творчества: урок-

сочинение, урок изобретательства, урок творческий отчет, урок выставка, урок-
«удивительное рядом», урок фантастического проекта, урок- рассказ об ученых; 
урок-бенефис, урок портрет, урок сюрприз, урок-подарок от Хоттабыча 

3. Уроки, имитирующие  какие-либо  занятия  или  виды  работ: экскур-
сия, заочная  экскурсия,  прогулка,  путешествие  по  стране.  Урок-экспедиция. 

4. Уроки с состязательной игровой основой: урок-игра: «Придумай про-
ект», проверочный кроссворд, урок в форме игры «Лото» и т. д. 

5. Уроки, предусматривающие трансформацию стандартных способов 
организации; парный опрос, защита оценки, урок-семинар, телеурок без телевиде-
ния урок-общественный смотр знаний. 
Таким образом, в методике обучения биологии выделяют большое количество видов 
нетрадиционных уроков, которые позволяют учителю повысить эффективность 
уроков. Единой классификацией в настоящее время нет, так как трудно взять за ос-
нову единые критерии. 
В.С. Конюшко и С.В. Чубаро (2004, с.203-204) подчеркивают, что в использовании 
нетрадиционных уроков есть ряд недостатков, снижающих эффективность учебного 
процесса: 
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• стихийность и бессистемность использования таких уроков отдельных 
элементов и свойствами ее структуры; 

• используются немотивированно, без заметной связи с ранее проведенны-
ми уроками; 

• целевые установки уроков не предусматривают прироста новых знаний и 
умений, развития учащихся в каком-либо отношении. Не все учителя могут опре-
делить главную идею игрового урока, его развивающие возможности; 

• преобладание репродуктивных технологий обучения; 
• обращение внимания преимущественно на форму организации учебного 

процесса, а не на его содержание; 
• отсутствие этапов урока, привычных для учеников; 
• факты, привлекаемые на уроке интересны ученикам, однако их образо-

вательная и развивающая нагрузка незначительна; 
• перегрузка некоторых уроков фактологическим учебным материалом, 

особенно это относится к интегрированным урокам, учебным конференциям [13]. 
М.А. Нечаева (2008) считает, что: 
1. Нетрадиционные уроки следует использовать как итоговые при обобще-

нии и закреплении знаний, умений и навыков учащихся; 
2. Слишком частое обращение к подобным формам организации учебного 

процесса нецелесообразно, так как это может привести к потере устойчивого ин-
тереса к учебному предмету и процессу учения; 

3. Нетрадиционному уроку должна предшествовать тщательная подготовка 
и в первую очередь разработка системы конкретных целей обучения и воспита-
ния; 

4. При выборе форм нетрадиционных уроков преподавателю необходимо 
учитывать особенности своего характера и темперамента, уровень подготовленно-
сти и специфические особенности класса в целом и отдельных учащихся; 

5. Интегрировать усилия учителей при подготовке совместных уроков, це-
лесообразно не только в рамках предметов естественно-математического цикла, 
но и выходя на предметы гуманитарного цикла; 

6. При проведении нестандартных уроков руководствоваться принципом «с 
детьми и для детей», ставя одной из основных целей воспитание учащихся в атмо-
сфере добра, творчества, радости [30]. 

Подготовка и проведение урока в любой нетрадиционной форме состоит из четырех 
этапов: 

• Замысел. 
• Организация. 
• Проведение. 
• Анализ. 
Организация самый сложный и ответственный этап. Он включает  
следующие составляющие: 
• определение временных рамок; 
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• определение темы урока; 
• определение типа урока; 
• выбор класса; 
• выбор нетрадиционной формы урока; 
• выбор форм учебной работы; 
• написание конспекта 

Определение временных рамок. На этом этапе следует определить: время 
проведения нетрадиционного урока; время подготовки. 
Во-первых, будет ли это отдельный урок (45 минут), спаренный (1,5 часа) или, воз-
можно, это будет серия уроков, проходящих в течение нескольких дней. Во-вторых, 
время подготовки может занимать от нескольких дней до месяца. Это зависит от: 
выбранной формы; целей урока; умелого распределения обязанностей между учите-
лем и учащимися [3]. 

Исследования Д.Г. Гуломнабиева (2010), Т.С. Широбоковой (2012), А.Е. Идри-
сова (2013) и др. показали, что во время проведения нетрадиционных уроков педа-
гогический процесс имеет свои особенности, которые связаны со структурой и со-
держанием преподаваемого предмета, а также с познавательными способностями 
учащихся и их взаимодействием между собой и с учителем. 
            Однако, несмотря на высокую степень эффективности нетрадиционных уро-
ков в процессе обучения, в то же времяя их не следует полностью абсолютизиро-
вать. Как отмечает Л.Н. Боголюбов (1998), практика проведения уроков в нетради-
ционных формах свидетельствует о том, что они не могут дать обратный результат. 
Только оптимальное сочетание всего многообразия типов нетрадиционных урока, 
может способствовать успешному развитию личности учащихся [21]. 

Критерием такой сбалансированности является принцип оптимизации про-
цесса обучения, хорошо разработанной в дидактике. За основу принимается крите-
рий оптимальности, по мнению Ю.К. Бабанского (1982), признак, на основании ко-
торого производится сравнительная оценка возможных решений (альтернатив) и 
выбор наилучшего из них. В качестве таких критериев Ю.К. Бабанский выделяет: 
эффективность (как результаты успешности учения, воспитанности, развитости 
учащихся); качество решения учебно-воспитательных задач (как степень соответ-
ствия результатов обучения целям и задачам учебно-вопитательного процесса); оп-
тимальность расхода времени и усилий учителей и учащихся. Необходимо гармо-
ничное сочетание традиционных и нетрадиционных форм обучения. Это способ-
ствует росту и активности обучающихся на уроках, качеству знаний, формированию 
положительных мотивов учения, активной жизненной позиции, что в совокупности 
и вызывает повышение эффективности процесса обучения. Нетрадиционные формы 
уроков помогают учителю раскрыть свой творческий потенциал независимо от того, 
какой предмет он преподает, а вместе с тем они помогают творчески раскрываться 
самим учащимся, пробуждая в них познавательную активность[5]. 

Таким  образом,  нетрадиционные  уроки,  при  правильной  их орга-
низации и соблюдении психолого-педагогических требований к их проведению, яв-
ляется активной формой обучающей деятельности, основанной на проявлении ин-
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теллектуальных, творческих и эмоционально- психологических возможностей уче-
ников. Они характеризуются ярко выраженными позитивными эмоциями, способ-
ствующими более глубокому усвоению и закреплению учащимися учебного мате-
риала. 

В психолого-педагогической литературе представлены различные определе-
ния нетрадиционных уроков. Они рассматриваются как форма, метод, технология 
обучения. Нетрадиционные уроки многофункциональны и включение их в учебный 
процесс способствует реализации личностно-ориентированной направленности обу-
чения учащихся. 

В современной литературе приводятся различные системы и классификации 
нетрадиционных уроков. Позволяет определить их место в реализуемой учителем 
системе и, следовательно, более обоснованно планировать, добиваясь поставленных 
целей. Планирование и проведение нетрадиционных уроков должно быть подчинено 
определенным требованиям и условиям. 

На основе изучения и анализа методической литературы по проведению не-
традиционных уроков в образовательном процессе были рассмотрены их сущность, 
значение, классификация, требования к уровню организации и проведению нетра-
диционных уроков; развитие познавательного интереса через нестандартные уроки. 

Успешность проведения нетрадиционных уроков зависит от ряда действий 
учителя и учащихся: проведение тщательной полготовки таких уроков; продумыва-
ния хода занятий с учетом уровня и особенностей; особое внимание должно уде-
ляться активизации деятельности всех учащихся, и характера их способностей; осо-
бое внимание должно уделяться активизации деятельности всех учащихся. 

Эффективность учебного процесса во многом зависит от умения учителя пра-
вильно организовать урок и грамотно выбрать ту или иную тему форму проведения 
занятия, развивающую творческие способности. Слишком частое обращение к по-
добным формам организации учебного процесса нецелесообразно, так как нетради-
ционное может быстро стать традиционным, их необходимо сочетать с другими 
формами обучения. 

Нетрадиционные уроки можно проводить в разной форме: соревнование, вик-
торины, ролевые игры и другие. Урок в форме пресс-конференции. На уроках фор-
мируется познавательный интерес к биологии, развивается мышления и монологи-
ческая речь учащихся. 

Нетрадиционные уроки имеют большой потенциал в развитии познаватель-
ных интересов личности, так как каждый ученик, имея на уроке возможность полу-
чить, открыть или проверить собственное знание о реальном объекте, явлении при-
роды, проявляет и развивает при этом свои личностные познавательные способно-
сти; когнитивные, креативные, коммуникативные, организационно-деятельностные 
качества и др. 

Таким образом, современное состояние образования требует нестандартного 
подхода во всем, в том числе в проведении уроков. Творческий работающий учи-
тель проектирует и проводит необычные уроки, которые не только обучают и учат 
школьников учиться, но и способствуют творческому подъему, позволяют органи-
зовывать образовательный процесс, способствующий вовлечению в учебную дея-
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тельность большое количество обучающихся и разнообразит самостоятельную ра-
боту школьников. Учителю необходимо проводить разные формы нетрадиционных 
уроков и иметь в кабинете биологию картотеку нестандартных уроков. 
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ФЕОДАЛЬНОЕ СОСЛОВИЕ ШАМХАЛА ТАРКОВСКОГО XVIII  
НАЧАЛО XIX ВЕКА 

 
Магомедов И. А. 

МБОУ «СОШ №10», Махачкала 
 

Аннотация. Статья посвящена исследованию феодального сословия Шам-
хала Тарковского на рубеже XVIII-XIX веков. Крупнейшего феодального государ-
ства Северо-Восточного Кавказа и Прикаспийской равнины. В этих владениях су-
ществовала сложная иерархия сословного деления феодалов и зависимого населе-
ния…. 

Ключевые слова: шамхал, Шахбал, ратл, Бойнак, уцмий, раят, Дагестан. 
 

FEUDAL ESTATE OF SHAMKHAL TARKOVSKY XVIII  
BEGINNING OF XIX CENTURY 

 
Magomedov I. A. 

MBOU "Secondary school No. 10", Makhachkala 
 

Annotation. The article is devoted to the study of the feudal class of Shamkhal 
Tarkovsky in the 18th-19th centuries. The largest feudal state in the North-Eastern Cau-
casus and the Caspian Plain. In these possessions, there was a complex hierarchy of 
class division of feudal lords and dependent population... 

Key words: shamkhal, Shahbal, ratl, Boynak, utsmiy, rayat, Dagestan. 
 

Среди феодальных владетелей Дагестана, как и в предыдущие периоды ис-
тории, в изучаемый период, особое положение занимал шамхал Тарковский. 

В народе существовало известное предание о происхождение шамхалов. В 
предание говорится, что во втором веке исламской эры (в VIII столетии) в Даге-
стан вошли войска арабов для распространения здесь ислама. После многих войн с 
местным населением арабы покорили своему оружию и религии весь Дагестан и 
посадили главным правителем его Шахбала. Он и приемники его имели первона-
чальную резиденцию свою в горах, в местечке Кумух, потом перенесли ее в 
Буйнак, и наконец в Тарки Шахбал происходил от уважаемого для всех мусульман 
рода корейшитов, и от него брал начало свое род шамхала Тарковского, дом кото-
рого властвовал в значительной части Дагестана около тысячи лет. 

По одной версии происхождении титула шамхалов приписывается тому, что 
преемников Шахбала народ стал величать этим же именем, и оно обратилось в вы-
ражение их достоинства, преобразовавшись впоследствии в слово «Шамхал». Со-
гласно другой версии слово это составилось от имен    провинции Шам и местечка 
Хал, откуда был родом Шахбал. 

Эта легенда свидетельствует о том, что род шамхалов древний и что со вре-
мен арабского завоевания, шамхалы являлись крупными землевладельцами. Пре-
имущественное положение шамхалов по сравнению с другими владельцами Даге-
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стана определялось географическим   расположением шамхальства. В их руках 
находились вся прикаспийская равнина и часть предгорья Дагестана. Правитель 
Кумыкии, имевший своей столицей Тарки, вначале носил титул шамхала, а затем 
владетеля Бойнака и   валия Дагестанского. 

До начало XVII в. титулы эти совмещало одно лицо. Однако с XVII в. этим 
званием титуловалось уже несколько лиц. Шамхалом именовался не только прави-
тель в Тарках. Феодальные владетели Эндиреевского, Бойнакского и Казанищен-
ского владений также носили титул шамхала. 

А.И. Ахвердов писал: «Шемхал – есть из самых сильнейших в Дагистане 
владельцов, предкам которого и весь Кавказ повиновался. Ранее назывался он 
Дагистан валиси». В исследуемое время шамхал продолжал называться валием да-
гестанским и владетелем бойнакским, хотя он уже не имел реальной власти за пре-
делами  шамхальства. Но еще в XVIII шамхалом сохранялось старшинство и он 
считался первым из кумыкских владельцев. 

В своем владении шамхал пользовался неограниченными правами. Это был 
«самовластный владелец», который тяжбы своих поданных решал «деспотически». 
Титул и власть шамхала передавалось по наследству по прямой линии. На это зва-
ние мог претендовать только самый старший представитель шамхальского дома и 
обязательно по прямой линии. 

Шамхалы выбирались на собраниях князей, мурз и «лучших» людей кумык-
ской земли. «Его сан не наследственный, а выборных». В силу устано-   вившихся 
традиций ни один из избранных в Тарках шамхалов не мог быть признан, если 
акушинцы, главное даргинское вольное общество, не одобрял его. В дни избрания 
нового шамхала акушинцы посылали в Тарки свою депутацию и проводили коро-
нование нового владыки. Церемония эта заключалась в том, что депутаты «воль-
ного народа» сажали шамхала на специально для этого устроенный «четырех-
угольный камень и затем одевали на избранника шапку в виде короны». 

Наследник шамхала носил титул «крым-шамхала» или «ярым шамхал» и, 
как правило, являлся правителем Бойнака. После смерти шамхала он получал ти-
тул и власть шамхала Тарковского. Крымшамхалы подчинялись шамхалу как вер-
ховному правителю шамхальства «… в том уезде  представленные владельцы, - 
писал И.Г.Гербер, - видели себя принуждены шамхалу во всем послушанными 
быть». 

Но нередко крым-шамхалы, стремясь побыстрее получить шамхальское до-
стоинство, вели агрессивную политику против шамхалов. И.- Г.Гербер писал, что 
«шамхалы часто, сердясь на бойнакских владельцов по своей воли одного ставили, 
а другого» смещали как наследника. 

Усиление шамхалов привело к тому, что со второй половины XVIII в шам-
халам удалось добиться передачи звания по прямой линии и в значи-  тельной сте-
пени подчинить своему влиянию крупных феодалов. 

Отношение шамхала к населению, которое ему было подвластно, обуслав-
ливалось; а) в одних селениях правом владельца; б) в других –  правом правителя; 
в) в-третьих – тем и другим правом вместе. Шамхал имел на своих землях немалое 
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количество поземельное-зависимых узденей и чагаров, которые несли ему опреде-
ленные повинности. 

С.Ш.Гаджиева указывала, что среди доходов шамхала «как и раньше, первое 
место занимала натуральная рента с посевов и пастбищ». 

Д.И.Тихонов, характеризуя повинности у кумыков в исследуемый период, 
указывал, что в шамхальстве имелось двадцать четыре селения, где жители 
«должны один день в лето работать, хлеб пахать и прочее», что владельцы берут 
«в зиму за один кутан по 200 баранов». 

В заметке «Шамхалы Тарковские» дается определенный список следующих 
повинностей: кент-ясак – подать с имеющегося у жителей мелкого рогатого скота, 
арба-агач – доставка дров, булка – выставка плугов и   жнецов и ряд других, ис-
полнение которых лежало на чагарах, ногайцах и  урминцах. 

О доходах шамхала П.Г.Бутков указывал, что они были весьма скромны, что 
«народ его не имеет никаких способов к обогащению и, следовательно, ежели бы 
он захотел сколько-нибудь отяготить их податями, то бы в которое время разбежа-
лись бы туда, где для них покажется лучше». 

Из вышеприведенных сообщений А.С.Акбиев заключает, что «в конце XVIII 
в. шамхалы не обладали правом увеличивать налоги и повинности по своему про-
изволу, и число рабочих дней двумя на семью». Он также указывает, что «основ-
ным видом повинности была булка». 

Сохранились сведения середины XVIII в. и о пастбищной ренте, выплачива-
емой шамхалу. Жители сел. Ирганай уплачивали шамхалу ежегодно с каждого до-
ма по одной овце. Шамхалу принадлежали «раньше и позже», как говорится в ис-
точнике гора Бухнаб, окраина горы Магмиз меэр и Мамат-тау. 

Магмиз меэром пользовались араканцы и платили шамхалу ежегодно 40 
овец и 20 ягнят, а также с каждого дыма – 2 ратла вина, один ратл виноградного 
уксуса. 

В собственности шамхала находились также горы Герген, Огуз-тау, Исмал-
тау, начиная от Аркасской горы каранайцев. Этими горами также пользовались 
аварские села, за что их жители платили пастибищную ренту. Жители сел.Кикуни 
давали шамхалу одну мерку кукурузы; гергебильцы – один ратл вина, 2 ратла ви-
ноградного уксуса, 15 баранов с их семян; гимринцы – с каждого дыма по одной 
корзине винограда; ратл серы; карачинцы – по одной мере конских бобов; Орота – 
одну мерку конских бобов; Харахи – одну мерку фасоли. 

С.В.Юшков писал, что «пастбищная рента была ведущей во весь период ис-
тории Дагестана». 

С.Броневский писал, чо шамхалы получали от пошлин за пастьбу скотапо 
долинам и от рыбных промыслов около 30 тыс.рублей серебром ежегодно, а также 
имели доход с подати соли. 

П.А.Брюханов указывал на то, что значительное место в доходах феодаль-
ных владетелей занимали пошлины (гюмрюк) с провозимых через их территории 
товаров. Так, при провозе товара с Кумыской плоскости в Дербент или нагорную 
часть Дагестана его трижды или четырежды облагали пошлиной. 
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С.Ш.Гаджиева обратила «внимание на тот факт, что в XVIII в. дагестанские 
правители, в том числе и кумыские владельцы, берут пошлины с проезжающих во-
сточных и русских купцов уже не натурой, как прежде, а деньгами». Это свиде-
тельствует о существовании денежной ренты. Шамхалы получали большое еже-
годно жалование от иранских шахов и русского правительства. Так, шамхал 
Адиль-Герей получал от иранского шаха 50 рублей ежегодно. В 1710 г. ему были 
подарены российским императором дорогие меха на сумму 3 тыс. рублей. 

Существовала и воинская повинность. Характерезуя ее, Д.И.Тихонов писал: 
«Ежели случается надобность ему в войске, то они (его поданные – С.А.) должны 
идти без всякого отгательства; кто же ослушается, того разорят весь дом и грабят 
имение.По его же сведениям, ежегодные доходы Тарковского шамхала, кроме жа-
лованья от царского правительства, в конце XVIII в. составляли до 80000 рублей. 

Из вышеуказанного можно сделать вывод, что в Тарковском шамхальстве 
были развиты все виды феодальной ренты. 
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Перечень требований к оформлению материалов и условия представления 
статей для публикации размещены также на сайте редакции журнала: spi-
vuz@mail.ru. Чтобы получить  полную электронную версию того или иного номера  
и/или отдельную статью необходимо  написать письмо по указанному электрон-
ному адресу. 
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ПРАВИЛА ДЛЯ АВТОРОВ 
 

Журнал «Вестник Социально-педагогического института» публикует 
научные статьи, рецензии на издания, научные сообщения, содержащие результа-
ты оригинальных научных исследований.  

Представляемые в редакцию научные статьи должны быть оформлены в со-
ответствии с настоящими Правилами и соответствовать тематической направлен-
ности журнала. Минимальный объем 3 страницы. 

Статья должна быть представлена в формате MS Word (с расширением .doc) 
шрифтом "Times New Roman Cyr" через интервал 1,5 в формате А4 (допускается 
использование шрифта Symbol для набора греческих букв). Верстка журнала осу-
ществляется с электронных копий. Поля текста стандартные с пронумерованными 
страницами.  

Перед текстом статьи указываются: индекс УДК (информацию о классифика-
торе УДК см. на сайтах http://teaeode.com/ online/udc/ или http://www.udcc.org/, 
название статьи, инициалы и фамилия (фамилии) авторов с указанием ученой сте-
пени, звания, должности, название учреждения - на русском и английском языках.  

Аннотация следует сразу после сведений об авторах статьи. Рекомендуемый 
средний объем аннотации 500 печатных знаков или 5-10 строк, (ГОСТ 7.9-95 СИ-
БИД), которая не должна дублировать вводный или заключительный раздел ста-
тьи. 

Ключевые слова подбираются с учетом быстрого индексирования терминов. 
 Рекомендуется выделять: введение, основную часть, обсуждение результа-

тов, выводы (заключение), список литературы (на русском и англ. яз.). Текст и 
остальной материал следует тщательно выверить. Рукописи, направляемые в жур-
нал, являются оригиналом для печати и должны являться материалом, не публико-
вавшимся ранее в других печатных изданиях.  

В тексте статьи обязательно должны содержаться ссылки на иллюстративные 
материалы. Все формулы набираются в редакторе Microsoft Equation 3.0., таблицы, 
рисунки в формате MS Word и нумеруются в порядке их упоминания в тексте, 
например, «... (табл. 1, рис. 1)...».  

Ссылка на цитату указывается сразу после неё в квадратных скобках: сначала 
проставляется номер источника цитаты из пристатейного библиографического 
списка, затем, после запятой, номер страницы с буквой С. Например, [10. С. 81] 
или, если цитируемый текст переходит на следующую страницу, [10. С. 81-82]. За 
достоверность цитат ответственность несет автор! 

В конце статьи помещается список литературы (на русском и английском 
языках)  в алфавитном порядке  и оформляется согласно ГОСТ Р 7.0.5-2008.  

Перечень использованных источников должен начинаться с фамилии и ини-
циалов автора и включать: 
- для книг – название, место и год издания, издательство, номер тома, страницы; 
- для журнальных статей – название журнала, название статьи, год издания, номер 
тома (выпуска), страницы; 
- для газет – название, год, месяц, число. 
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В списке литературы сначала приводится перечень работ отечественных ав-
торов, в который также включаются работы иностранных авторов, переведенные 
на русский язык. Затем приводится перечень литературных источников, опублико-
ванных на иностранных языках, в который включаются работы отечественных ав-
торов, переведенные на иностранный язык. В список литературы не включаются 
неопубликованные работы и учебники.  

Включать в этот список собственные работы не рекомендуется. Автор несет 
ответственность за правильность данных, приведенных в библиографическом 
списке. В список цитируемой литературы нужно включать лишь те источники, на 
которые есть ссылка в статье. Ссылки на неопубликованные работы не допускают-
ся. 

К публикации принимаются статьи, напечатанные на бумаге стандартного 
формата (А4), через полтора интервала, в двух экземплярах:  

1. На бумажном носителе с подписями авторов; 
2. Электронная версия - по электронной почте: kafedra_pp@spi-vuz.ru 
К статье прилагаются: сведения об авторах - Ф.И.О. полностью, ученая сте-

пень, ученое звание, место работы (адрес), занимаемая должность; основные 
направления научных исследований; электронный адрес, контактные телефоны; 
для аспирантов и соискателей - название кафедры, лаборатории, где проводится 
исследование, Ф.И.О. научного руководителя и его разрешение к публикации (на 
русском и английском). 

В случае необходимости поступившая в редакцию рукопись направляется для 
отзыва одному из членов  редакционной коллегии. Если рецензентом рукопись в 
целом одобрена, но высказаны отдельные замечания, статья посылается автору на 
доработку для учета замечаний с мотивированным письмом. Редакция оставляет за 
собой право на редакционные изменения, не искажающие основное содержание 
статьи. 

Решение о публикации статьи или материала принимается редколлегией жур-
нала. При наличии замечаний к рукописи она возвращается для доработки. Редак-
ция оставляет за собой право отправить рукописи статей на независимую экспер-
тизу. При публикации статьи авторские права передаются редакции журнала. 

Работы аспирантов публикуются бесплатно, но с обязательным указанием 
ФИО и ученой степени научного руководителя.  

Материалы для публикации присылать по следующему адресу: 368608 РД, г. 
Дербент, ул. Х.Тагиева 33«з», ЧОУ ВО СПИ. E-mail: kafedra_pp@spi-vuz.ru.  

Справки о поступлении статей в редакцию и их продвижении можно полу-
чить по телефону:  8 (87240) 40269; 89640117348. 
 

Редакция журнала «Вестник социально-педагогического института»  
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